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Introduction

L'éducation aux médias, « un impératif démocratique »

« Voila le temps des programmes, des promesses,aunasi celui de la réflexion. Alors,
est-il encore admissible que nos candidats ne mmispas rendu compte du basculement
de civilisation en cours ? Aujourd’hui, sur le mémderan, pour un enfant, un homme
préhistorique est aussi actuel que George Bushailgrdepuis I'aube de I’humanité, nous
n'avions subi un tel bombardement indifférenciémadiges, un tel cumul, mélant les
époques, les civilisations, les supports. Cela péselemment des questions pour
I'éducation des jeunes, pour le développement deetherche et pour I'éclairage du
citoyen. »
Laurent Gerveredu

Parmi la multitude (ici comme ailleurs) des sava@rgansmettre, il faut, afin de construire
ensemble cette culture commune que réclament aesslse reposer, avec Olivier Reboul,
la bonne question :
« Qu'est-ce qui vaut la peine d'étre enseignés?...
et trouver la bonne réponse : « ... ce quéfiéet ce qui unit.>

Le développement et la diversification rapides de®yens d’information et de
communication de masse, c’est-a-dire des « médmsdernes — entendus comme « moyens
massifs de diffusion ou de transmission de sigraarteurs de messages ecrits, sonores ou
visuels 3 — rendent incontournable et urgente une réflegiania maniére dont notre systéme
educatif doit s’emparer de ces outils, dont I'gtilion constitue un véritable enjeu de société
et de citoyenneté. Ce qui se joue ici, c’est d’ddarpossibilité pour 'Ecole de poursuivre ses
missions traditionnelles d’'instruction et d’éduoatitout en restant ouverte sur le monde qui
I'entoure’. Mais c’est aussi sa capacité a s’approprier @itégrer, en puisant dans son
environnement immeédiat, tout ce qui contribue dolanation de base des enfants et des
adolescents qui lui sont confiés — pour en transéoy en élargir, en cultiver 'usage et le faire

ainsi servir a une meilleure intelligence du mande

Or, a I'heure ou l'usage des technologies numésaaegénéralise, conférant aux médias des
pouvoirs de fascination accrus et exercant sujel@ses générations une influence culturelle
souvent bien supérieure a celle des adultes erm#gyn’'Ecole a encore du mal a formaliser

! « Apprendre a voir, un impératif démocratique:Zet appel a été lancé par Laurent Gervereaujadisée de
I'image, directeur diDictionnaire mondial des imaggsendant la campagne pour I'élection présidestiell

2 Rapport de I'lnspection générale sur I'éducatidindage, 1999, « Vous avez dit... image ? »

3 D'aprés la définition du dictionnaitee petit Robert

* Dans une circulaire parue au BO n°39 du 28 octdlefgs, le ministre René Haby déclarait : « La vidon
d’ouvrir I'école aux réalitts du monde moderne iiggé d'adjoindre a [Iutilisation des instruments
pédagogiques traditionnels celle de la pressellgise présente sous forme écrite ou qu’elle etilks moyens
audiovisuels. »



les concepts et a construire les compétences enligples a une maitrise par les éléves de
ces nouveaux outils — c’est-a-dire des codes, desgures et des comportements que ceux-
ci impliguent, dans une démocratie digne de ce niglmigré I'existence de pratiques et
d’initiatives multiples depuis une trentaine d’aasgimpulsées la plupart du temps par le
CLEMI (Centre de liaison de I'enseignement et déslias d’'information), sous la houlette du
ministere, « I’éducation aux médias » est demeladire de militants, parfois contestée
dans le cadre scolaire, et parait peu présentargrgtie telle dans les politiques éducatives.
En revanche, autour de I'Ecole, les intervenantsigkiplient avec I'apparition de nouvelles
demandes et I'évolution rapide des besoins. Médidieurs, associations péri-éducatives,
instances internationales, familles, groupes mligi.. s’'intéressent de trés prés a ces
thématiques et proposent a des publics variés ftansg publications, ressources,
événements, selon leurs projet®s Commission européenne (Direction de la soci&é d
'information et des médias) réunit depuis plusrdan, un groupe d’experts afin d’élaborer
un texte de référence sur cette question. En sépgeP®06 une « Charte pour I'éducation aux
médias » ("Media literacy"), visant a « encouralger citoyens a jouer pleinement leur réle
dans la culture, la démocratie et la vie socialeéennes du 21° siécle » a été
officiellement adoptée par la Commissidma récente directive européenne sur les services
médias audiovisuels (modifiant la directive « Té&éns sans frontiéres ») met I'accent a
trois reprises sur I'importance sociale croissatgd’éducation aux meédias et sur le suivi de
sa progression dans les Etats Mentbr&stant de signes de I'urgence qu'il y a pour bieca

se saisir de cette question que le monde autolle ¢ adresse et qui releve pleinement de sa
mission.

Dans ce contexte, plus que jamais, le besoin d'atasement dessinés se fait sentir
concernant la maniére dont nous devons, en Framuaiporer les médias aux contenus de
nos programmes et a nos pratiques d’enseignemeast vrai qu’au niveau du discours
officiel, I'importance de I'éducation aux médiagng la perspective de la formation du futur
citoyen, a été soulignée a maintes reprises deépuigculaire de René Haby en 1976 et la
déclaration de Griinwald en 1982mais sur le terrain, dans les établissementsises, peu
nombreux sont ceux qui en mesurent les enjeux wtnsadire exactement qui en est
responsable et dans quels lieux, a quels momerssl@t quelles modalités celle-ci doit se
réaliser. Les facteurs de résistance et les frgingturels sont nombreux. La mise en place
d'un enseignement cohérent et structuré, capalatiatier ses objectifs immédiats et ses
finalités a plus long terme — et pouvant, de ci&t®n, étre généralisé —, n'a pas encore éte
faite. Les enseignants qui s’impliquent dans casatéhes, que ce soit par conviction eu
égard aux valeurs qu’ils ont a transmettre comrtee discipline qu’ils enseignent, ou qu’ils

® Parallélement, la Commission a lancé une grandsut@tion pour repérer les bonnes pratiques, ssrdes
actions initiées en Europe et identifier les tem#égractuelles dans le domaine de I'éducation awiasé

cf. « Making sense of today's media conterittty://ec.europa.eu/comm/avpolicy/media_literaaigx en.htm

® Unesco, 22 janvier 1982, déclaration adoptéegsardprésentants de 19 pays :

« Nous vivons dans un monde ou les média sont o@seimts : un nombre croissant d'individus consactere
grande part de leur temps a regarder la télévisi@nlire des journaux et des revues, a écouter des
enregistrements sonores ou la radio. Dans certpiags par exemple, les enfants passent déja plusrdps
devant un écran de télévision qu'a I'école.

Plutét que de condamner ou d’approuver I'incontbfgpouvoir des média, force est d’accepter comméait
établi I'impact significatif qui est le leur et lepropagation a travers le monde et de reconnadétmenéme temps
gu’ils constituent un élément important de la ctdtdans le monde contemporain. Il ne faut pas sstisaer ni

le réle de la communication et de ses média danmsdeessus de développement ni la fonction instnahe
gu’exercent les média pour favoriser la participatiactive des citoyens dans la société. Les systpoligiques

et éducatifs doivent assumer les obligations quir leeviennent pour promouvoir chez les citoyens une
compréhension critique des phénoménes de commiomicat
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soient mus par une forme d’engagement citoyendantnal & défendre la pertinence de ce
travail, comme a le faire reconnaitre et valider.

Pourtant, si 'on examine les programmes, ils revamdent assez largement d’introduire les
médias dans les pratiques de classe, comme suppédagogiques, comme outils
d’apprentissage ou comme objets d’étude. Pour epiedlisons ces instructions passent-elles
souvent inapercues ou restent-elles lettre moHEstXe parce que le lien entre ces éléments
relatifs aux médias et les objectifs fondamentaes disciplines enseignées n’est pas
suffisamment mis en lumiere ? Ou bien simplemenmtgau’ils n'ont pas été identifies
comme relevant d’'un domaine d’apprentissage oldigaet défini?

A c6té du besoin de |égitimation exprimé par lese@gmants, apparait donc la nécessité de
mieux définir le champ d’apprentissage concerné& @mfusions se font jour sur le sens de
'expression « éducation aux médias » et sur lintdiéh des « médias » eux-mémes — mot
qui recouvre parfois des réalités tres différentes.

La loi d’orientation et de programme pour I'avedie I'école mentionne le renforcement
nécessaire de «I'éducation aux médias » sans agaification de cette expression soit
précisément explicitée. Plus récemment, le déetatirau « socle commun de connaissances
et de compétences », qui détermine ce que « nst wensé ignorer en fin de scolarité
obligatoire sous peine de se trouver marginaliséhandicapé » mentionne explicitement
'éducation aux médias, notamment en ce qui corctgs piliers 4 et 6 du socle (soit «la
maitrise des techniques usuelles de l'informatibdesla communication » d’'une part, « les
compétences sociales et civiques » d’autre paepe@dant, les modalités de mise en ceuvre
de cet apprentissage, qui se situe pour ainsi elireamontdes disciplines, ne sont pas
précisées. De maniere plus étonnante encore, te dexnouveau « cahier des charges » de la
formation des enseignants en IUFM, prévu pour reedile-ci « plus adaptée aux besoins des
éléves d’'aujourd’hui » et pour « leur donner lesyaemns de faire face aux évolutions de notre
société », ne fait allusion a aucun moment aux asegiarmi les objets de formation
constitutifs de I'environnement économique et dod@l’Ecole — en dehors de l'usage et de
la maitrise des nouvelle technologies (C2i).

Sans doute sommes-nous en train de vivre une biéritvolution copernicienne. Depuis des
siecles, en effet, le support privilégié, pour res mlire exclusif, et la référence de notre
enseignement est le livre ; les codes, les forméssenodes de transmission sont calqués sur
I'écrit ; nos professeurs, formés eux-mémes pataes les livres, ont du mal a guider leurs
éléves au milieu du flux d’'informations et d'imaggs les submerge. De plus, alors que notre
tradition d’enseignement est fondée sur des déraarampliquant le recul de l'esprit, le
temps de I'analyse et de la réflexion critique, ie&dias, écrits, électroniques et audiovisuels
font appel a I'affect et instaurent avec le puhliee relation qui inquiéte les éducateurs. Le
mode de relation qu’ils impliquent, fondé sur I'édlon immédiate du public au message
transmis, dérange les modes de pensée et de pencpptpéetues par l'institution scolaire, qui
le vit comme une dépossession possible de sa midsiv outre, la dimension d’échange et
d’interactivité introduite par l'utilisation d’Inteet, de méme que sa facilité d’acces,
guestionnent la relation magistrale du professeigléve — comme elle ébranle, du reste, la
légitimité des journalistes de la presse écritefinkles jeunes semblent s’approprier plus
facilement les nouveaux supports et leurs langagesaisir les contenus et les potentialités
plus rapidement que les enseignants. Pour cesedgrmiette nouvelle intrusion dans leur
champ d’action est souvent vécue comme une comm@réorte et une menace pour leur
autorité ; il leur faut fournir un effort importamgour inventer de nouveaux scénarios
d’apprentissage, se repositionner et préserverck&@dgibilité.
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Pour de nombreuses raisons, que nous tenteronslySan dans ce rapport, I'institution
scolaire est encore réticente, sur le fond commégsuéthode, a donner une place adéquate a
un enseignement des médias. Comment faire émergatomaine de compétences dont
I'objet se modifie sans cesse et évolue plus vite sp conceptualisation par les acteurs du
systeme éducatif ? Déja esquissée depuis trentd @hscation aux médias n’a pas reussi a
s’'imposer comme une étape obligée des enseignenfentamentaux. L'institution a
privilégié une approche événementielle, comme #argation, chaque année, de la « Semaine
de la presse et des médias a I'école » — qui, mé@nwdle constitue indéniablement un
catalyseur et un moment fort de la vie scolaireceidains établissements qui y participent,
reste encore, dans bien des cas, un événemenptemerpar rapport a la norme et au temps
scolaires.

Le ministre Alain Savary, en 1982, a linstigatiate Jacques Gonnet et de Pierre
Vandevoorde, a choisi de confier a un opérateuptis®d « Centre de liaison de
'enseignement et des moyens d’information » (CLEMiIne mission de médiation et de
promotion, s’appuyant notamment sur des actionsfodeation auprés des enseignants
volontaires. Le dernier décret paru en mars 206@finissant le statut de cet organisme
rattaché au CNDP, lui donne un réle de maitre dieedans I'ensemble du systéme scolaire
pour ce qui concerne I'éducation aux médias. Cortgrte du contexte actuel, caractérisé par
la multiplication des supports médiatiques et marniontée en puissance des nouvelles
technologies, les taches du CLEMI risquent de dievike plus en plus lourdes et complexes a
mettre en ceuvre. Ses conditions d’exercice, soitiggusement par rapport au ministere, la
pertinence et la hiérarchie de ses missions aumsil'gfficience de ses résultats méritaient, a
ce stade, d’étre évalués.

C’est pourquoi le ministre a demandé aux deux ictspes générales, dans le cadre de la
lettre de mission de septembre 2006 fixant leugramme de travail pour 'année 2006-2007,
de dresser un bilan de la situation, afin de meatireelief les enjeux que « I'’éducation aux
médias » représente pour I'Ecole aujourd’hui etrdeer des perspectives pour les années a
venir.

La mission était composée d’inspecteurs générayptudéeurs groupes disciplinaires (Lettres,
Enseignements artistiques, Sciences de la vie let Terre, Sciences économiques et sociales,
Histoire-géographie, Mathématiques, Philosophie)und membre du groupe de
'Enseignement primaire et d'un membre du groupgbEdsements et vie scolaire, ainsi que
d’'un représentant de 'lGAENR. Outre l'audit dediépe nationale du CLEMI, elle s’est
déplacée dans plusieurs académies pour rencorggerc@rdonnateurs régionaux et les
équipes de terrain ; elle les a suivis, en paigcupendant l&Semaine de la presse et des
meédias pour assister a des séances de formation danstdbtissements et a plusieurs
événements et manifestations organisées au mémemooomme les Assises de la presse
ecrite et de la jeunesse a Lyon. Elle a questi@@néombreux professeurs-documentalistes.
Elle a aussi interviewé des personnalités du matedi&a presse et des médias, journalistes,
patrons de chaines de télévision ou de journausiplsgues, universitaires, chercheurs,
directeurs d'école de journalisme, &tElle a par ailleurs rencontré les responsables
concernés de I'administration centrale du minisgrele certaines académies ainsi que des
membres du milieu associatif (Ligue de I'enseignetn@raine de citoyens, Jets d’encre...) et

" Décret n° 2007-474 du 28 mars 2007
8 Voir annexe 1 : liste des personnes rencontrées
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le fondateur du CLEMI. Elle a pris I'attache deDaection de I'évaluation, de la prospective
et de la performance (DEPP) qui conduit actuelldnoee enquéte destinée a « évaluer les
pratigues déployées par les enseignants, tantl&geau’au lycée, pour éduquer leurs éléves
aux médias% La mission a également participé, au mois de RO07, & la Rencontre
internationale organisée par la commission fraecpsur 'TUNESCO, en coopération avec
TUNESCO et le Conseil de I'Europe, consacrée agnid de I'éducation aux médias, a
laguelle ont participé des représentants de viags pelle a pu comparer, a cette occasion, les
avancees enregistrées et les obstacles rencomtngslal mise en ceuvre de I'éducation aux
médias dans différents pays.

L'axe principal de cette étude a été de redéfiairdle qui incombe a I'Ecole face aux
formidables mutations en cours. Jusqu'ou est-eilmp@tente pour mettre en ceuvre les
apprentissages induits par linfluence des nouveaugdias d’information et de
communication sur les comportements des élevedeats modes d’échange et d’acces au
savoir? Qu'est-ce qui releve de sa mission ? Quedui doit rester a la marge, se faire
autour ou en dehors d’elle ? Les professeurs $ostiffisamment formés pour le faire? Dans
guelles conditions doivent-ils nouer des liens des@rofessionnels des médias ? Au service
de quels objectifs et dans quel cadre de respdité@bComment et a quelles conditions un
opérateur comme le CLEMI peut-il jouer pleinement sdle ? Les disciplines traditionnelles
ne couvrent-elles pas déja suffisamment le chamgedgui est indispensable aux éleves pour
un usage raisonné et critique des médias ? Qudl &ok I'apport des professeurs-
documentalistes a cet enseignement ? Comment pgezraak établissements de disposer des
ressources nécessaires a une mise en pratiqguéveffdes compétences visées (journaux,
emissions, produits multimédia ou en ligne ...) ? t&g®nses a apporter sont-elles identiques
selon gqu'’il s'agit de la presse écrite, de la tisiéw, de la radio ou d’Internet ?

Autant de questions auxquelles il est indispensghke le systéme scolaire réponde si I'on
veut donner une forme cohérente et lisible a ueignement qui, aujourd’hui encore, peine a
trouver ses marques.

Cette étude met d’abord en relief les enjeux ettitle les leviers qui, dans les programmes
scolaires et dans les pratiques, peuvent favdasaise en place d’une éducation aux médias,
sans s’éloigner pour autant des objectifs fondaawentle I'Ecole (Partie 1). Elle analyse
ensuite les freins et les obstacles qui retargentise en ceuvre effective de cet enseignement
(Partie 11). Enfin, elle propose des mesures d’'@nation de la situation — dix propositions
qui se veulent réalistes en termes de faisabiléélagogique et soutenables au plan
économique, compte tenu du contexte actuel (Piditie

° ’enquéte est conduite sur la base de questicemainto-renseignés envoyés & un échantillon egedi liste
des établissements participant Skmaine de la presse et des médias dans I'ECaleéchantillon national est
composé de 600 colleges, 400 lycées denseigneménéral et technologique (LEGT) et 300 lycées
d’enseignement professionnel (LP). Les résultatsatie étude devraient étre publiés en décembré. 200
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Chapitre 1

Etat des lieux : Nouvelles urgences, nouveaux enjeu X

1. Pourquoi une éducation aux médias a I'Ecole ?

Certes, il y a longtemps que l'institution scoladrgris la mesure des changements entrainés
par une fréquentation assidue des médias, et natabuhe la télévision, par les jeunes. Mais
elle l'avait fait au départ (dans les années sd®asur le mode de la mise en garde et de la
défiance plutdét que sur celui d'une réflexion comsive sur les moyens de préparer les
enfants a une réception et une utilisation intelligs des messages médiatiques. La presse
écrite a mis des décennies & «entrer dans I'B¢8ld.a télévision a servi de repoussoir
pendant de nombreuses années a I'enseignemenirestadé les initiatives nées ca et la pour
faire réflechir les éleves sur les processus enr@edans le langage de I'image, fixe ou
animée, ont longtemps relevé de I'action militafkalgré les nombreux rapports et études
rédigés sur le sujet, les débats sur l'influencaine ou mauvaise, de la télévision n’ont
toujours pas ces&¥g

Les choses ont pourtant bien évolué depuis quinge éhacun s’accordant aujourd’hui au
moins sur un point : il est urgent de faire desiasdes objets de formation en tant que tels —
ne serait-ce que pour protéger les enfants d'uerkdéhent incontrélé d’informations et
d’'images — et le meilleur moyen pour le faire n'sahs doute pas d’en interdire I'acceés aux
jeunes ou de seulement le contréler, mais de fotmgrus tét possible les esprits a une
utilisation éclairée et responsable de ces supgbiriformation et de communication. Les
médias — est-il encore utile de le démontrer ? -so®t pas porteurs en eux-mémes de
valeurs ; ils ne font sens qu’a travers les usagemux qu’on développe a partir d’eux, et qui
déterminent et véhiculent ces valeurs. Presse in@a;i cinéma, télévision, radio peuvent,
comme la langue d’Esope, étre la meilleure etia ges choses. Le rapport présenté en 1974
par Christine Boutin devant la commission des edfaiculturelles, familiales et sociales de
’Assemblée nationale, par exemple, affirmait dgj@e I'éducation aux médias « devrait
constituer une des priorités de tout notre édifiéelagogique et compenser pour certains
enfants — malheureusement de plus en plus nombrelaxsolitude qui accompagne leur
expérience de la télévision ». Un peu plus tardisdes années quatre-vingts, allait se
développer une vision plus positive et ouverte @a culturel et éducatif que peuvent jouer
les médias, audio-visuels notamment, aupres desgeu

Pourtant, jamais I'Ecole n'avait été interpellée aniére aussi forte et aussi urgente que
depuis le développement d’Internet, qui apparaihroe une des plus grandes mutations
techniques de l'histoire humaine — au méme titre Iavention de I'imprimerie ou celle de
I'électricité. Internet présente, en effet, cettartigularité d'étre un « méta-média »
rassemblant et combinant sur un méme support ésunédias traditionnels, leur apportant de
la profondeur et de la complexité, les concurrenganm leur propre terrain, les rendant

9Elle a été interdite dans les établissements Jasquilieu des années 70.

M Sur les raisons qui ont justifié les réticencesfieole par rapport aux médias, voir Louis Por¢Aglévision,
culture, éducationArmand Colin, 1994, chap. 3

12 y/oir & ce sujet le rapport du CIEM coordonné pavilia Frau-Meigs et Sophie Jeheleunes, Médias,
Violenceséd. Economica 2002
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accessibles pratiquement a toute heure et en teut dt transformant rapidement les
comportements et les pratiques sociales. En olgseusagers sont mis en situation de
production et d’interaction avec l'information —gtore qui semble nouvelle par rapport a
celle de consommation passive qu'on accusait lediaséraditionnels de suscitdér Une
illusion de surpuissance et de liberté se dégagesieratiques, alors méme que les risques de
dépendance et de manipulation sont considérableacenis.

Mais c’est surtout I'influence de ces nouveaux lsusiur les modes d’apprentissage (la
maniére dont se construisent les savoirs) et sair¢alation des connaissances et des idées
qui interroge I'Ecole : « De I'enfant éduqué aunsdiune communauté fermée dans une
logique d’héritage culturel et de tradition ora®us sommes passeés a I'enfant surexposé a
linformation fragmentée accessible & travers desyems technologiques® Jamais la
possibilité de collecter, de traiter et de diffuseie telle quantité d’informations n’avait été
mise a la disposition des éleves. Ce sont les gad@agcces au savoir qui se sont déplaces.
Cette situation engendre de nouveaux risques digugpde nouvelles responsabilités, vis-a-
vis desquelles I'Ecole a trés certainement un mdlgortant & jouer. Comment redéfinir la
mission des enseignants face aux formidables rontaten cours ? Comment peuvent-ils
accompagner, aider et protéger les éleves dansa@s @ I'information qu'ils risquent eux-
mémes de ne pas maitriser et qui, en tout étatdsec déborde largement les méthodes de
travail auxquelles ils ont été formés et habituéss®il raisonnable d’'imaginer que I'Ecole
puisse répondre seule a I'ensemble des besoinsd@ése nouveau contexte « hyper-
meédiatique » ?

Si une majorité de jeunes se connecte aujourd’batidiennement sur Internet (en France,
96% des 12 & 18 ans sont internautes en 200B)le font trés majoritairement en dehors de
I'Ecole. Ceci ne les empéche pas de continuerquénéter les autres médias en paralléle (et
souvent concomitamment). Les usages par les ergamtdolescents portent majoritairement
sur le téléchargement de la musique, les discussi@ariture et la lecture de blogs, les jeux
vidéo en ligne. Ainsi, si la «fracture numériquesemble ne plus se creuser, grace,
notamment, a un effort important des collectiviisitoriales en matiere d’équipement, c’est
une fracture intellectuelle et culturelle qui menae les jeunes d’age scolairedu fait
précisément de cette généralisation des usages stadque de maitrise des contenus ; et
c'est bien cette fracture qui concerne plus paiéicement 'Ecole. Donner aux éléves les
moyens d’une attitude positive, consciente etquréiface aux produits, aux contenus et aux
services offerts par les technologies d’informaterde communication est devenu un enjeu
de société et un «impératif démocratique », sélexpression de Laurent Gerverédu
L'omniprésence d’Internet porte a son paroxysmmepact déja constaté des autres médias sur

13 Cet argument souvent avancé pour justifier lagpdis distance de I'Ecole par rapport aux médigslesteste,
en partie fallacieux. On sait combien, au contrdadecture des images met en jeu des mécanisenémvhil
intellectuel, certes différents, mais tout ausslgé&t complexes que celle des textes...

14 Jean-Francois Cerisier, « A la modernité des nsédait répondre celle de I'éducation »,Lia maitrise de
l'information, « Les Dossiers de I'ingénierie éducative », n&ril 2007

15 Selon la derniére étude Médiamétrie, plus de Illoms de foyers en France étaient raccordés anete la
fin juin 2006.

(Quelques chiffres :

Plus d’'un foyer sur 2 (53%) est équipé d’'un orddoat(ce qui représente une augmentation de 10% em)u;
80% des foyers avec enfants ont un ordinateurefidants sont prescripteurs) ; plus de 4 foyerslfuont un
acceés a Internet (augmentation de 21% en un arfpyé&s sur 10 ont des connections haut débit (430%
pourcentage qui place la France en trés bonneigosians le monde, au niveau de I'équipement. Uangrsur
3 entre 6 et 8 ans est un internaute et 96% destsde 12 a 18 ans)

8 voir note 1 de ce rapport.
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les jeunes esprits. Elle constitue un défi pourdaseignants, les obligeant a faire de ce
nouveau vecteur de connaissance un troisieme padencontournable.

Le systeme éducatif doit en tirer les conséquerteslever ce défi. Il n'est pas possible de
faire 'impasse sur un domaine de formation quiagrit indiscutablement dans les missions
traditionnelles de I'Ecole, a plusieurs titres nder aux éléves des éléments de méthode et de
réflexion afin qu’ils puissent devenir des citoyavertis et autonomes, qu'’ils soient capables
de s’adapter aux changements et de maitriser &siinée — ceci passe par une formation aux
outils et aux langages qui donnent acces aux savoér une distance intellectuelle et une
attitude qu’on a pu qualifier de « participantes¥scrivant aujourd’hui dans la perspective
de « I'éducation a la citoyenneté ».

Un enjeu corollaire vient renforcer aujourd’huinécessité de mettre en ceuvre une éducation
aux meédias au profit de tous les éleves. La présgte est menaceée a la fois par I'explosion
du numérique et par la globalisation de I'éconori@formation est produite par des
groupes de meédias de plus en plus concentrés enatibnalisés, mus par des intéréts
commerciaux et par un besoin de rentabilité immntédopui imposent aux journalistes des
contraintes d’'un caractere nouveau, une forme ddg@néisation des contenus notamment,
et faussent les regles de déontologie traditioasalk la profession. Les entreprises de presse,
devenues des éditeurs de contenus, ressemblerdids @m moins aux journaux d’hier ; elles
doivent s’adapter sans cesse au marché, si ellegulent pas disparaitre — I'information
pouvant désormais, en fonction de sa nature, @frteséle sur un support papier, audiovisuel,
ou en ligne. L'éthique et les responsabilités peepau métier de journaliste de la presse
d’'information s’en trouvent, de plus en plus souyamses a mal.

Face a ces évolutions qui touchent le cceur deofegsion, 'Ecole de la République, qui se
fonde elle aussi sur des valeurs liées a la prégoamae de I'écrit — a I'exercice de la liberté de
penser et a la formation de I'esprit critique — @t aujourd’hui comme une alliée
Journalistes et enseignants se découvrent aujourdih des intéréts communs et se
rapprochent parfois, a travers I'éducation aux médas, pour mener un méme combat : la
défense de la civilisation de I'écritUne grande partie des professeurs qui, il y @teérans,

se méfiaient de la presse et s’'opposaient a somsiah dans I'Ecole ont découvert tout le
parti qu'ils pouvaient retirer, par exemple, deviaite d’'une entreprise de presse, de la
fabrication d’un journal scolaire ou d’une intertien bien cadrée d’un journaliste dans leur
classe : travail sur I'écrit, apprentissage dedaeur et de I’honnéteté intellectuelle, ouverture
sur l'actualité, choix des sujets et des argumentganisation de la pensée, respect des
contraintes formelles (genres, orthographe, maguett A travers de multiples activités, la
curiosité et I'intérét des éleves vis-a-vis d’'umefpssion qui conserve un réel prestige a leurs
yeux finissent de faire tomber un certain nombrebdeiéres et de tabous qui séparaient
'univers du pédagogue de celui des journalistesmiPces derniers, des professionnels de la

17 Selon des documentalistes interrogés par la mis&opresse écrite traditionnelle, au contenu asgapt
validé par une équipe rédactionnelle, reste mémmtas éleves et pour ainsi dire jamais lue. Comifeere
réfléchir des éléves sur le monde qui les entotile edle des médias, s'ils ne se tiennent pasinés de la
réalité et ne disposent pas des éléments de certexh matiére de recherche d’informations, ledesdents
revendiquent une préférence pour le support éetaeur intérét pour ce qui leur apparait comme sorée de
nouveau journalisme citoyen, que certains qualifidix alter journalisme », véhiculé par les blogknt
l'interactivité est massivement plébiscitée. Cdsa@iges en réseau livrent d'innombrables informatida toute
nature, placées sur le méme plan, ni vérifiéesiéralchisées, ce qui rend complexe leur analyssj gue la
mesure de leur degré d’'importance ou de pertinencearticulier par des adolescents.
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presse régionale et locale en partictfiese révélent de précieux partenaires pour les
enseignants, avec lesquels le travail du CLEMI atnéoqu’il est possible de mettre en place

de véritables stratégies pédagogiques en favemedamiliarisation des jeunes lecteurs avec
I'écrit, de leur redonner le godt de la lectureet’écriture.

2. Une définition recentrée sur les apprentissages scolaires

Une des difficultés rencontrées lors de la missi@it la diversité du champ de réflexion, liée
notamment a la variété des supports médiatiqudsstiomaines d’apprentissage concernés.
Il fallait, des lors, trouver un domaine d’intergen, qui traverse 'ensemble des médias et
rassemble cette étude autour d’une problématiquerdcrite.

Au départ de leur réflexion, les auteurs du rapgertsont entendus sur une définition de
I'éducation aux médias centrée sur des objectiffodeaation réalisabledans le cadre des
apprentissages scolaires fondamentauxL’'Ecole, en effet, pas plus quelle ne peut
continuellement empiler des savoirs nouveaux, rda @ courir indéfiniment derriere les
évolutions techniques. La barque est déja biendbuat, s'il est sans doute nécessaire de
prendre en compte les grands changements socigta@xpréparer les éléves a s’adapter tout
au long de leur vie a des situations nouvelleseiiit vain de croire que le systeme scolaire
puisse intégrer le présent dans sa dimension salghile et la plus changeante.

L'« éducation aux meédias » a été définie comimgte démarche visant a permettre a
I'éleve de connaitre, de lire, de comprendre et dfmprécier les représentations et les
messages issus de différents types de medsasquels il est quotidiennement confronté, de
s’y orienter ed’utiliser de maniére pertinente, critique etréfléchie ces grands supports de
diffusion et les contenus qu’ils véhiculent. Lepegmtissages qui en découlent relévent, selon
nous, de trois grands champs traditionnels de ctanpés — esthétiques, sémiologiques et
civigues — qui s’interpénétrent et qui sont leyvanis :

- La formation esthétique: la connaissance des ceuvres iconiques, cinénagtuques
et télévisuelles, du point de vue de leurs forndesleurs modes de signification, de
I'histoire des représentations, participe de latucal générale et des repéres
fondamentaux pour la formation de I'esprit, patignement pour des éleves
immergeés dans le monde de I'image des leur naissanc

- La maitrise des langages il s’agit d’apprendre a décrypter les codes peecevoir
les procédures a I'ceuvre dans différents typeexteg et de langages médiatiques, en
se placant principalement du point de vue de laptan, c’est-a-dire du lecteur. Ceci
implique de faire réflechir les éleves sur les owdi de représentation, de médiation,
de dénotation et de connotation, de subjectivii@tetprétation..., mais aussi de les
rendre capables de s’approprier ces langages emnodss de communication pour
produire eux-mémes du sens.

- L’éducation a la citoyenneté: I'école doit donner aux €léves les instrumergtdedir
autonomie et de leur responsabilité, en leur enseigla distance intellectuelle, en
développant leur esprit critique, en leur apprenastregles d’'un bon usage des
moyens d’information et de communication, en le@ns$mettant les valeurs, les

18 Voir en particulier le travail des journalistes|[BRPEJ (Association région presse enseignement jeunesse),
qui interviennent dans les établissements scolaifesdemande des enseignants pour parler auxsétfevéeur
métier, les familiariser avec la presse écrite,ftemer a la lecture et a I'écriture des journal@s initier a
I'actualité et & un certain nombre de réalitéssliée fonctionnement des médias.
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concepts et les outils propres a garantir leur iegrggotection en méme temps que le
respect d’autrdf.

Il s’agit avant tout de leur faire prendre conscergue les conditions de production de
'information, le support ou le canal de diffusiae sont pas neutres : qu'ils conditionnent la
forme des messages, induisent une série de chdbnetsurdéterminent leur contéhu

L’éducation aux « médias », c’est bien d’abordecettention portée aux « moyens » en tant
que tels (des canaux, mais aussi des contrainteelles, des stratégies, une rhétorique, une
organisation...), dans la mesure ou ils induisenpreiduisent du sens. Savoir faire la
différence, par exemple, entre un document phoptugae présenté dans un ouvrage
historique ou scientifique, une photographie desggegrand public, une image publicitaire,
une ceuvre picturale dans une musée ou photograghiée un catalogue d’exposition, un
livre d’art, ou bien encore [lillustration d'un cten dans un album pour enfant..., et
comprendre que le rapport au sens de chacune de céewmages est modifié par les
différents supports et conditions qui en permettenta diffusion, font sans nul doute partie
des compétences fondamentales a acquérir au cawrs sicolarité (comme ils impliquent
d’avoir acquis un minimum de connaissances permeteur contextualisation)En cela,
I'éducation aux médias permet de développer desirstaire qui sont bien dans le champ de
ce que l'on appelle «la maitrise des langagesreleve donc en grande partie (mais pas
uniquement) du cours de Francais. Ceci est d’apilastimportant qu’il existe, du fait de leur
actualité, une sorte de présupposé de Vérité ldamnessages médiatiqgues, de méme qu’une

illusion de réalité qui peut interférer et rivalisevec I'enseignementl s’agit bien, des lors,
de former I'esprit critique de I'éléve, de 'amerges’interroger, a faire des choix, a construire
une cohérence, a mettre en question la validité &inctionnement de tout message qui se
donne a lire comme un « extrait de réel » (inforamttémoignage, document, etc.) ; bref
d’en faire percevoir les finalités implicites, pogw'’il en maitrise la forme et le contenu et
respecte lui-méme une certaine déontologie dafegea de communiquer. Nous touchons la
au chapitre de «I'éducation a la citoyenneté pprendre a se mouvoir dans un univers
dominé par les médias, a résister aux manipulatiertsutes sortes, confronter les sources, se
forger une opinion personnelle, affirmer ses ga@isyvestir les codes pour pouvoir soi-méme
les utiliser et s’exprimer librement, tout en redpat un certain nombre de regles de
communication et d’éthique.

% On note que l'usage réfléchi et responsable deschniques usuelles de linformation et de la
communication », tel qu'il apparait dans les nol@getlispositions issues du « Socle », n'est pacampétence
différente ou supplémentaire par rapport a ces ébemges. Les TICE se présentent plutdt comme umt poi
d’articulation ou un axe de déclinaison de ces c&enres ; mais leur champ d'application et I'urgede les
mettre en ceuvre sont tels — dans un contexte ourasdorte majorité de jeunes d'age scolaire geeote
quotidiennement sur Internet, souvent sans suaveid — qu’il a paru indispensable aux conceptearsud
réserver un chapitre spécifique et de construiregtérentiel susceptible de guider la pratique gtegesseurs et
des éléves dans ce domaine plus particulier.

2 gragissant de la presse écritpar exemple, les éléves doivent prendre la mederria spécificité du texte
journalistique. Il résulte de la combinaison d’wrtain nombre de facteurs dont la connaissancesssnhtielle a
la liberté du lecteur : circuits de I'informationpnditions politico-économiques de la presse, iwifér de
fabrication, contraintes de temps et d'espace, misepage, ligne éditoriale.... Apprendre au lectas |
mécanismes de sa lecture implique donc d’ensemmsi ce qui fait la spécificité du journal.
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3. Que fait I'Ecole ?

3.1. Bref historique de I'éducation aux médias : de la circulaire de René Haby a
la déclaration de Grinwald

Historiquement, I'éducation aux médias s’est dgueée en France selon deux axes :

- D’un co6té, des expériences relatives a la lecteréishage :I'initiation a la culture
audio-visuelle (ICAV) initiée dans les années soixante par René La Berde
directeur du CRDP de Bordeaux, et par la Ligue’'eeseignement, puis I'opération
« Jeune téléspectateur actif » (JTA), dans les emnm@ixante-dix, lancée par les
services du ministre Christian Beullac. L'ICAV ed¢venue, par la suite, 'ICOM
(initiation a la communication et aux médias) sAilan Savary (1982), et elle gardera
toujours une connotation d’expérience innovante éé mouvement de rénovation des
colleges initie par le ministre. L'originalité dee anouvement fut, notamment, de
fonder son analyse de la communication sur l'idée lg sens d’'un message reléve du
sujet lecteur, c’est-a-dire se construit par lauecet l'interprétation, et n’est donc pas
donnéa priori — conception aujourd’hui répandue mais nouvellgr fiépoque.

- D’un autre c6té, I'éducation aux médias s’est codt®, pendant un certain nombre
d’années, avelintroduction a I'Ecole de la presse d’information comme support
pédagogique— dont l'acte fondateur fut la lettre adressé&ndgection générale en
1976 par le ministre René Haby, interpellé parresge quotidienne régionale lors
d’un colloque organisé a Clermont Ferrand a l'atitie du quotidieh.a MontagnelLe
ministre de I'éducation fit publier les premierascglaires autorisant I'entrée de la
presse (journaux, radio et télévision) dans leblié&ements scolaires, au méme titre
gue les manuels scolaires. Le but avoué de la P@R déinciter les enseighants a
familiariser les jeunes avec la lecture de la pressécrite objectif qui trouvait un
écho direct — et sa légitimité institutionnelle and le fait que I'Ecole se voulait, de
son cOté, ouverte sur le monde @Eparant les éléeves a l'exercice de leur
citoyenneté®*,

En pratique la circulaire de René Haby autorisatte entrée de la presse a I'Ecole selon un certain
nombre de modalités. Elle attire d’abord « I'attiemt des professeurs de maniére précise » sur t@nté

de certains articles de presse comme supports deciaines dans les programmes des différentes
disciplines et sur l'intérét de ces documents p@épondre au désir des éleves de comprendre le monde
dans lequel ils vivent. Elle souligne égalemenméxressité d’'une formation des professeurs mais
également des chefs d'établissements. Les corpspéction sont requis de mettre en place cette
initiation, d’encourager au cours de leurs visitesdéveloppement des pratiques et de travailleetbec
formation en continuité avec les actions que déutedopper le CNDP.

La liberté d'introduire divers journaux dans I'Eegl sans exclusive, qui est une « garantie de
I'objectivité et de la neutralité de I'enseignemenimpose selon René Haby « des limites rigousesise
et le strict respect par les professeurs du codmtidogique de leur métier, afin que le recoursed c
ressources ne donne pas prise a l'esprit partisd® but visé doit étre d'ordre pédagogique et la
perspective mise en valeur est, dans la circulaigdle de la comparaison des diverses présentations
des événements, et de I'analyse du traitementmertnation, pour parvenir & une évaluation critigu

La circulaire n° 76-356 du 20 octobre 1976, parwns le BO n° 39 du 28 octobre 1976, précise que
cette comparaison sert I'objectivité et qu’'une Retenéthode permettra notamment de bien distinguer
entre les faits et leur interprétation ».

Les actions de partenariat avec les journalistes Visites d’entreprises de presse sont vivement
encouragées, pour que les éléves prennent conscagréalités de la production de l'information et

ZLvoir le texte de la circulaire de René Haby en éxm?2

19



que cette introduction de la presse a I'Ecole $oitcasion et 'un des moyens d’'une ouverture de
I'école au monde moderne qui constitue un enjeeunaj

Mais ce n'est qu’en 1982, a la suite du rapporfgias Gonnet/ Pierre Vandevoorde sur
I'« introduction des moyens d’information dans Beignement », remis au ministre Alain
Savary, que fut crééne petite structure décentralisée, le CLEMI (Cene de liaison des
moyens d’information), pour mettre en ceuvre cettedrme d’ « éducation ».

Cette création arrivait a point nommé au moment’'dMESCO organisait une rencontre
internationale ayant pour but « d’étudier les cguséces (...) du rble croissant et de la
généralisation des grands moyens d’information, afiane part, de mieux comprendre la
place qu’occupent ces moyens dans la société,irepdtt de plus en plus grand qu'ils
exercent dans la formation de I'opinion publiqueutre part, d’examiner leurs répercussions
sur les contenus et les méthodes d’éducation ».

Il est assez frappant, lorsqu’on relit la synthdseces travaux, parue sous le titre un peu
solennel de ®éclaration de Grinwald», de voir que la plupart des analyses et des
propositions sont encore d'actualit¢ et n'ont puesgpas vieil>. La question de la
préservation de [lidentité culturelle des natiorexy particulier, face a une forme
d’'impérialisme de I'image potentiellement exercé lpa pays dominants, avait été soulignée,
faisant ressortir un enjeu corollaire lié a la daation croissante de la langue anglaise. Les
problématiques abordées témoignaient toutes degelhoe pour les gouvernements
d’organiser une éducation aux médias, que ce sait préserver la démocratie et liberté des
peuples ou pour les promouvoir dans certains pays.

Depuis, l'urgence s’est renforcée et la situatiestsconsidérablement compliquée, avec
I'explosion des nouvelles technologies qui, commd'® vu, ont fait apparaitre de nouveaux
enjeux : dés lors, il s’agit déaire acquérir aux €léves une véritable « maitrisades
techniques usuelles de linformation et de la commmication »: non seulement pour
accéder a l'information, mais aussi pour la vérjfieanalyser, la choisir, 'ordonner, la
transformer en connaissance, la critiquer, voir@riaduire soi-méme a son tour... Le mot
« information » doit, a ce stade, étre entenduems $arge de « données de toutes natures
constituant des savoirs, a caractere scientifigueam, consultables et échangeables ».

3.2. Le CLEMI, Centre de liaison de I'enseignement et des médias d’information

Le CLEMI est chargé de I'éducation aux médias damsemble du systeme éducatif. Il a été
créé pour « promouvoir, tant au plan national gaesdles académies, notamment par des
actions de formation, I'utilisation pluraliste de®yens d’information dans I'enseignement,
afin de favoriser une meilleure compréhension gséléves du monde qui les entoure tout en
développant leur sens critique » (Décret n° 93-@A&5 mars 1993 paru au journal officiel
du 30 mars 1993).

Placé sous la tutelle du ministére de I'éducatiationale, le CLEMI est rattaché au Centre
national de documentation pédagogique (CNDP), daainstitue aujourd’hui un « service »,
et travaille sur la base d’'une convention trisatirupassée avec la Direction générale de
'enseignement scolaire (DGESCQ)a, en effet, été concu comme « une administnatie

22\/oir texte en annexe 3
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mission », dédiée a mettre en ceuvre un projet pgifge. Le Centre, au niveau national,
constitué de 21 personi@sse définit comme « une structure d'impulsioncderdination et
d’accompagnement » ; il s'appuie, au niveau acagéeisur le travail de correspondants
nommeés par les recteurs: un « coordonnateur »apadémie, bénéficiant d’'une demi-
décharge de service pour la plupart et s'accompdagiacun d’'une dizaine d’enseignants,
volontaires formeés, qui travaillent sur la basegdelques heures supplémentaires (5 HSA par
académie, en moyenne, et des HSE pour la réahsd¢igrojets et d’expérimentations).

Enfin, le CLEMI s’appuie sur les recommandationsind’Conseil d’orientation et de
perfectionnement, le COP, qui « regroupe des paediés des pouvoirs publics, des médias,
des acteurs et usagers du systéme éducatif eteppedsentants des professionnels des
linformation et de la communication » et lui dono@e assise sociale et une capacité
d’influence non négligeabl&s

Le CLEMI s’est dées l'origine, et pendant de nomie=uannées, principalement intéressé a la
presse écrite. L'objectif des pionniers était bieme « éducation a linformation et a
'actualité », selon les termes utilisés par JasqG®nnet, qui est resté directeur de cet
organisme jusqu’'en 2004. Il s'agissait de donner jaunes les outils d’'un décryptage de
linformation, telle gu’elle est présentée par tagse, de leur offrir, en les mettant en situation
de pratiquer et de créer, les moyens d’'une priseodscience critique et d’une distanciation
qui pussent les aider a comprendre, en méme temmpdeqgfonctionnement des médias, le
monde dans lequel ils vivaient. L’accent fut mis particulier, sur la maitrise des langages, le
développement de I'esprit critique et sur I'expiessdes jeun€s... Plus récemment, le
CLEMI a intégré tous les médias dans son champudeation et a donc da diversifier ses
actions, ses intervenants et ses partenaires

Aujourd’hui, les missions du CLEMI sont présenté&tm)s le bilan d’activité, selon quatre axes ppaagk :
- Former les enseignants la connaissance du systéeme des médias d'inflermat I'analyse et a Ig
compréhension de leurs messages et a leur utiiispdagogique en classe. Chaque année, le CLLEMI
forme entre 15 et 18 000 enseignants, soit danstdges pour les futurs enseignants soit en foomati
continue.
- Mettre en relatiorles enseignants et leurs éléves avec les profesdodes médias d'information pour
bétir des projets communs et mettre en place démagcponctuellement ou pendantSamaine de la
Presse et des Médias dans I'Ecole
- Accompagner I'expression des élewians le cadre scolaire (journaux, radio, vidétertret) pour les
former aux circuits de I'information, a la liberté a la responsabilité. Le CLEMI possede et expliat
fonds de journaux scolaires et lycédmplus important d’Europe (plus de 45 000 jousnacolaires ef
lycéens). Il coordonne le programme fax!
- Produire et diffuser des documents pédagogigpmess forme de livres, de brochures et de supports
multimédias. Ces publicationgsent a susciter et a développer, dans les dasswaux et réflexion
autour de l'actualité - ce qui est le moyen de beucun public plus vaste que celui des stage
formation.

N~

Le CLEMI dispose, au niveau national, d’'une peéitpiipe de 21 personnes qui se partagent les t&ehas
l'ordonnancement des activités présentées ci-dedSafte équipe affiche trés clairement sa volongg| d
développer les partenariats avec les médias dfirdtion :« Le partenariat est la pierre angulaire du travdil

% 'équipe est constituée d’une directrice, de 6spenels administratifs, 3 personnels de recherchdee
formation, 10 postes d’enseignants et 1 contracteelCLEMI est installé, depuis |€"janvier 2006, en service
a comptabilité distincte.

24 \/oir en annexe 5 la composition du COP.

% En disciple de Freinet, Jacques Gonnet mit I'acsanla production de journaux scolaires infléshig, de ce
fait, la formation d’'un objectif plus large. Pouri,|lla compréhension des mécanismes de l'informatie
pouvait se faire qu'a partir de sa production pardléves.
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CLEMI, peut-étre le coeur méme de son identité eoi@entre de liaison. Il constitue I'une des riclesss
propres aux démarches d’éducation aux médias. inpe d’élaborer d’autres dispositifs de transmissides
savoirs. Il s’appuie sur des valeurs d’intégratieinde consensus ».

La quasi totalité des actions, qu'il s'agisse deriation, d’animation, d’édition ou de recherchentsen effet
organisées avec les professionnels des médiasigents, journalistes, responsables d’entreprisela gresse
écrite et audiovisuelle). Le CLEMI, & l'initiativele nombreux projets, en négocie le contenu avepasésnaires
et en assure la coordination. Ces projets peuvemfp@nctuels (une action de formation) ou se dpyEr sur
une plus grande échelle, comme3amaine de la presse et des médias dans I'§colest 'opération phare du
CLEMI a laquelle participent chaque année 4 milliatiéleves, 330 000 enseignants et plus de 1000asgd
(journaux magazines, radios, télévisions, agenegwesse...).

La Semaine de la presse doit cependant pas cacher le travail de fortdegris au quotidien avec les
enseignants et les éléves. Pour cela, le Centppua sur les coordonnateurs académiques nommékepar
recteurs, qui ont une trés grande réactivité airass un lien constant avec le terrain, c’est-@-difa fois avec
les enseignants et les professionnels des médias.

La formation et le conseil aux professeurs sonpaint fort de ces équipes. Elles sont trés souseliicitées
pour accompagner et conseiller les enseignantsayiaitent s’engager dans un projet d’éducationnagédias.
Cette activité occupe de plus en plus de place Eamemploi du temps. Faute de temps, certainegpeés| sont
méme contraintes de ne pas donner suite a desgpdgjdormation importants.

L'éducation aux médias apparait de plus en plupuEtnment dans les différents projets pluriannueidigent
les grands objectifs pédagogiques des académiesoRra moitié des équipes académiques du CLEMI|on
réussi a faire inscrire I'éducation aux médias dansojet académiqé@

3. 3. Une tentative pour consolider la position des correspondants du CLEMI en
académie

Sous Jack Lang, en mars 2001, devant le successanbide lé&Semaine de la presst le
constant intérét exprimé par les éléves et lesigmaets pour I'étude de l'actualité (cf. un
sondage du CSA en 1999), la décision fut prise dldier la présence de la presse dans
I'école au quotidien et de créer, par une circalax recteurs, des « Délégués académiques a
'éducation et aux moyens d’information » (DAEMIpyr doter les coordonnateurs d’un
nouveau statut.

Le premier point devait donner lieu a une expérigon d'implantation durable de kiosques
a journaux dans des établissements scolaires afi@ lg@s éleves pussent disposer
guotidiennement et gratuitement de la presse reltost régionale. Cette expérience n'a pu,
pour des raisons dues aux problemes de financemarst aussi de gestion, de choix et
d’exploitation des journaux, étre menée de mandégale sur tout le territoire ; elle s’est
principalement poursuivie dans le cadre dé&éanaine de la pressa laquelle s’associent
chaque année plusieurs centaines de titres desagEécrite.

Pour le second point, un projet de circulaire arégigé, définissant les missions et les
domaines d’intervention des DAEMI. Le ministre ysistait sur le fait que les médias
d’'information, et tout particulierement Internetodifiaient fondamentalement I'acces des
éléves au savoir et établissaient un lien diretreda mise en place des nouvelles approches
pédagogiques (travaux croisés au colléege, éducaivique juridique et sociale, travaux
personnels encadrés au lycée) et la nécessité &ymisse en compte plus visible et plus
meéthodique de I'éducation aux médias ».

% \oir en annexe 6 et 7, les projets de BesancdiAét-Marseille
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Les missions des DAEMI étaient définies de la nranselivante :
- développer et donner du sens a I'éducation aux asétlinformation, dans le respect
du pluralisme, pour former des citoyens lucidesiettx, critiques ;
- faire connaitre aux enseignants le systéme desasiédnformation et ses évolutions,
aider les enseignants a savoir les utiliser dankkse ;
- accompagner la parole, I'expression des jeunes tlarsadre scolaire (journaux
scolaires et lycéens, radios d’établissement, vitiédormation, sites internet...).

Il s’agissait donc d’un dispositif d'impulsion eé @oordination concernant autant les éleves
gue les enseignants et devant s’inscrire pleinenfems le cadre des politiques académiques.

Le réle de liaison avec les partenaires des médegait particulierement mis en relief, ainsi
gue ceux de lanimation pédagogique, de la prodocti’outils didactiques et de la

recherch&’. Il va de soi que I'importance et la complexité s missions impliquaient des

moyens, un positionnement et une autorité renfods&s correspondants sur le terrain. Le
niveau de recrutement des coordonnateurs risqussi de s’en trouver modifié.

3. 4. L'éducation aux médias est cependant restée, majoritairement, une affaire
de militants, reposant sur des moyens non stabilisé S

En pratique, si certains représentants du CLEMIponibénéficier d’'un vrai statut de Délégué
auprés des recteurs leur permettant de participda anise en place des politiques
académiques, pour beaucoup de leurs colleguesuddian est restée précaire et s’est méme,
dans certains cas, fragilisée. En fonction de patas jugés « complexes » par I'équipe de
direction du CLEMI, les équipes académiques ordundjhui des référents pédagogiques tres
variés : le pbdle pédagogique académique, l'inspecpedagogique de lettres, d’histoire-
géographie, le responsable de la vie scolaire, degttutelles institutionnelles fort diverses :
le cabinet du recteur, la division de la formatommtinue des enseignants, le service de la vie
scolaire, I'action culturelle, le CRDP, et, avaatdisparition, la mission pour I'innovation et
la valorisation des réussites. Cette difficultépdsitionnement et cette extréme diversité de
rattachements, de tutelles et de moyens de fomztioent®, nuisent & un travail de fond ;
chaque année, les équipes académiques du CLEMiIensagle voir leur existence remise en
guestion.

En outre, la relative pérennité des moyens de ifmmaement liée autrefois au « fléchage »
par la Direction de I'enseignement scolaire d’unarie moitié des crédits pourrait étre remise
en cause par I'application de la LOLF (globalisatdes moyens) et par la réorganisation de
'administration centrale du ministére, qui modifieadicalement les conditions d’exercice

des équipes académiques.

27 « Générer des recherches universitaires sur lhlématique de I'information et de l'actualité adde ;
conduire des recherches-actions » liées a I'utitisapédagogique des médias ; repérage et accompegr
d’expérimentations entreprises dans les classes ».

% « Certaines équipes du CLEMI ont une présence eiplaiprés du recteur dans I'organigramme (Nantes,
Dijon, Montpellier, Nancy-Metz). D’autres équipesans rattachées a des services rectoraux : la dé@éga
I'action culturelle (Rouen, Strasbourg, Limoges),GRDP (Clermont-Ferrand, Toulouse, Versaillesnéme a
TUFM (Aix Marseille) »
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Les moyens de fonctionnement du CLEMI

La subvention de fonctionnement s’établit & 355K&rpl'exercice 2007. Aprés un maximum atteint e®4.9
avec 406K€, on observe depuis une baisse par padigrcessifs, avec 382K€ entre 1997 et 2003 et| une
stabilisation depuis 2004 a hauteur de 355K€. Eh®@5 et 2007, on constate donc une diminution et
dotation de 13% en euros courants alors que pkeralnt I'effectif en personnel du CLEMI demeurehiangé
et que le volume de charges de fonctionnement ceststant et trés difficilement compressible.

L4

A cette subvention de fonctionnement, s'ajouters dessources propres constituées des ventes daitprod
pédagogiques, de formations et des ventes de dreitsiontant de ces ressources propres est ded’dal40KE
par an soit un peu plus de 10%du budget de fonutiomnt.

Pour pallier la baisse de sa subvention de fonedorent, le CLEMI développe une stratégie de parigss
financiers :
- Avec la Commission européenne, en tant que paireeiou coordonnateur de plusieurs programmes
européens depuis 2001 avec comme conséquencearseisible augmentation de son budget.
- Avec la Fondation Varenne pour l'aide a l'impiessdes deux brochureRevues de presse des
journaux scolaires et lycéeret I'aide a I'organisation des concours acadénscetedu concours national des
journaux lycéens : subvention annuelle de 4 000 €.
- Avec la Bibliotheque nationale de France (BNEnsiture en 2006 d’une convention cadre qui faif du
CLEMI un pdle associé de la BNF, assortie d'unevention d’application (pour 2007), de 7000 €.
- D’autres partenariats financiers ne présenterg [ga méme lisibilité budgétaire c'est-a-dire
n'apparaissent pas explicitement dans le budg€&ehire :

Il en est ainsi de la collaboration avec la Gaeamtutuelle des fonctionnaires (GMF) pour la braettduquer
aux médias, ca s’apprerdkstiné aux étudiants des IUFM ; brochure congudgs enseignants du CLEMI m3
dont les frais de maquette, d'impression et deageitsont entierement pris en charge par la GMk 48d00
euros par an contractualisé - pendant trois arsst@ourquoi I'édition de cette brochure ne seuitgolas par
une inscription sur le budget du CLEMI.

S

La Semaine de la presse et des médias dans I'ésblascrite a hauteur de 40 K€ au budget du CLENMis
que I'estimation du montant total de I'opératioteatt plus de 4 millions d’euros supportés parsemble des
partenaires.

Le 7 décembre 2006, la convention entre le CLEM& elirection générale de I'enseignement
scolaire (DGESCO) a été reconduite pour trois &iis.fait explicitement mention, dans ses
articles 3 a 6, de I'existence des équipes acadéwniqu CLEMI. Nommés par le recteur, en
accord avec la directrice du CLEMI, les coordonoafr et coordonnateurs sont les
responsables des actions d’éducation aux médiasldanacadémie sur la base d’une lettre
de mission académique et/ou départementale. Tasitefette lettre n’a, a ce jour, concerné
gu'un nombre limité d’académies et les coordonnateui en bénéficient ont parfois eu

beaucoup de mal a I'obtenir.

Depuis 1988, le référent pédagogique du CLEMI mati@tait le bureau de I'innovation et de
la valorisation des réussites de la Direction @mdeignement scolaire (DESCO-A11). En
2006, une réorganisation de I'administration cdateaentrainé le rattachement du Centre au
bureau de la formation continue des enseignantsi(@edes enseignements et des formations
de la DGESCO). Méme si les responsables du CLEMtamtrés se réjouissent de ce
nouveau rattachement qui semble mieux leur converapparait qu’il risque de focaliser le
travail du CLEMI sur une seule de ses missionstésela plus importante) et de lui faire
perdre certaines de ses caractéristiques congdisutila diversité des actions et I'esprit
d’'innovation, par nature transversal, la souplessele terrain. L’articulation avec le CNDP
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n'en est pas clarifiée pour autant et les membeegadmission ont pu s’interroger sur la
pertinence de ce type de décision qui, a leur desaace, ne trouve pas son explication au
niveau de la stratégie mise en ceuvre ; il s'appligdt sur des commodités d’ordre
administratif, au niveau central, qui n‘ont pas atimn a avoir d'impact immédiat sur les
projets pédagogiques développés dans les académigs,qui peuvent contribuer a leur
manque de lisibilité. Il semble qu’il y ait Ia unertaine ambiguité entre tutelle administrative
et tutelle pédagogique et que le positionnemeritiisnnel des équipes du CLEMI reste a
clarifier. Il est vrai toutefois, que ce rattachement awelurde la formation est propre a
faciliter, a terme, la liaison entre certaines moiss du CLEMI et les objectifs pédagogiques
durables assignés au systeme éducatif : de la firmdes enseignants dépend, en effet, la
mise en ceuvre effective des programmes des ditEriveaux de I'enseignement scolaire et
notamment des préconisations relatives au « Segjai»nentionne explicitement I'éducation
aux meédias d’information et la nécessité de I'détera tous les éleves.

La conséquence de cette situation est que les @ooateurs du CLEMI, dans certaines
académies, «sont comme des oiseaux sur la brancdépendant du soutien d'un
responsable de service d’'une structure académdjue,directeur de CRDP, d’'un IPR, du
bon vouloir d’'un recteur ou d’'un secrétaire généralSelon la direction du CLEMI, la
guestion qui se pose aujourd’hui est la suivartdout en conservant la capacité a travailler
en partenariat avec les professionnels des mémhasnent donner aux equipes académiques
une assise pédagogique cohérente et administraitestable pour qu’elles puissent assurer
leur mission ? »

Il existe encore, manifestement, un fossé importanéntre le discours politique et la
situation réelle sur le terrain. Développer et faie connaitre I'éducation aux médias
demeure bien souvent un parcours du combattantLa mission a pu relever une nette
inquiétude chez les plus chevronnés des coordamsatdu CLEMI en académid.es
conditions sont loin d’étre réunies aujourd’hui pou passer de ce stade du militantisme a
celui de la généralisation

Les coordonnateurs en académie

Les membres de la mission d’inspection sont ald@santrer une quinzaine de coordonnateurs du CLdEvik
leurs académies afin de prendre la mesure deuatisih, relever les points forts et les pointsl&sldes actions,
mises en ceuvre depuis vingt ans.

Tous ont pu noter une volonté forte, un réel milieme en faveur de I'éducation aux médias de fagmces
correspondants. Ce militantisme — qui les amémavaitler bien au-dela des heures accordées patitlition —
se double d'un « esprit de corps » avec I'équipésigmne du CLEMI qui est leur interlocuteur prégié et
permanent. (Le CLEMI national, méme s'il n'est mdans un rapport hiérarchique direct avec les égquipe
académiques, fonctionne comme une téte de résesses correspondants, mais aussi comme un ingétegu
formation, une structure-conseil fréquemment sitdlec et, bien évidement, un guide qui défriche enime le
chemin).

~

La compétence, I'expérience et le sérieux des égugradémiques ont été unanimement reconnuses
institutions publiques, les professionnels des asdés associations péri-éducatives ou de pamdBisves leur
font confiance» aime a rappeler un des membres de la directiasipnne« Outre la compétence reconnue,|ce

2 pour faciliter le travail des services académiciegés de ventiler les moyens globalisés danssjgect de

la LOLF, la responsable de la mission a l'innovat@avait concu un petit document pour rappeler -s san
interférer dans les choix de chaque académie s dtaient les destinataires et les moyens attrien&05 par

la DESCO (All) aux équipes. La quasi-totalité dexyens a été reconduite I'année suivante et le paiiar
'ensemble des équipes du CLEMI est resté de Ofia@rat 4, 8 HSA par académie.
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qui caractérise les équipes du CLEMI c’est leustgeande réactivité, leur proximité avec les besaioncrets
des enseignants et la facilité de réinvestissendest procédures pédagogiques et des contenus adpss
éleves».

%)

Les inspecteurs généraux ont unanimement soulaydésponibilité et la « fraicheur » de ces corresipmts, la|
conviction et I'exigence qui les animent et quinnent certainement du fait de travailler sur un dime
transversal peu codifié, donc plus malléable, seast aux marges des champs disciplinaires. Cetiplasse
est-elle une des conditions de leur engagemenid-Geaesterait-il aussi fort si I'éducation auxédias était
généralisée et plus codifiée ? L'ancien directautCd EMI exprime des doutes sur ce point et rappalie le
dynamisme des équipes a toujours été lié a leutamtisme.

Si la clarification de leur statut et la reconnaig®e des missions et du travail accompli sont @ir gértagé pa
tous les correspondants du réseau, I'esprit den@oiemeure, lié a la nécessité de garder unecfaeniberté
et une marge d'initiative, quelles que soient leioas menées, ce qui correspond d’ailleurs a fanitién du

CLEMI comme « administration de mission ».

3.5. La Semaine de la presse et des médias dans 'E  cole

L’action qui caractérise le CLEMI et qui a contréba asseoir sa notoriété est indéniablement
la Semaine de la presse et des médias dans I'égnlest 'une des quatre grandes missions
de ce Centre, telles que présentées sur son smefi”. Celle-ci est d’abord un événement
national qui mobilise écoles, colleges, lycées danpartenariat aux formes tres variées avec
les médias régionaux. C’est aussi la plus impoetamanifestation pédagogique, en nombre
d’éléves et d’enseignants impliqués, du systémeaiiftt. Dans un premier temps, les titres
de la presse quotidienne régionale se sont beaunobpisés, puis ils ont été rejoints par les
radios et les télévisons régionales et localesféat par les agences de presse et les médias sur
Internet.

La Semaine de la presse a I'écalevenueSemaine de la presse des médiadansl’école,a
contribué, par son caractere évenementiel, a dammeecredibilité a I'action du CLEMI, des
sa création. Elle fut aussi I'occasion de sensiililes recteurs a l'intérét d’'un partenariat
avec la presse réegionale, partenariat vécu d’aytard positivement qu’il contribuait a
revaloriser I'image de I'Education nationale, ddasperception qu'en avaient les médias,.
«La semaine prend dans certaines académies (Gugoeldennes, Montpellier...) I'aspect
d’'une exceptionnelle valorisation de I'Ecole au vieass de cet événement strictement
pédagogique ».Cette année, plus de 1500 coupures de presse odu reompte de
I'événement (radios, télévisions, presse ecritgortairement locales, sites Internet).

La Semaineest toujours un moment privilégié d’ouverture pdarmise en ceuvre de
partenariats durables ; pour beaucoup d'académlks,reste le moment fort d’'un travalil
d’éducation par/avec les médias ; dans d’autrés,est dorénavant le prétexte a un travail
plus approfondi et d’'une durée bien supérieuresiaaine initiale.

Ainsi, dans I'académie de Strasbourg, la délégudeMd insiste sur le fait que ka Semaine de la presséest
gu’un événement dans une « trajectoire » d'éducatix médias, mais qui motive cette derniere et kaquel
la majorité des professeurs ne s'engageraient daute pas. C'est une mise en éveil, une mise eptiapp

30 . . . . - . . ar
« Mettre en relation les enseignants et leurs élavec les professionnels des médias d’informatam batir

des projets communs et mettre en place des acponstuellement ou pendant la Semaine de la Petsdes
Médias dans I'Ecole »

31 En 2007, 4334 000 éléves, 392 579 enseignanfsust de 1400 médias (journaux magazines, radios,
télévisions, agences de presse...) ont été corx@anéla 18" semaine de la presse et des médias, selon les
chiffres du CLEMI.
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(comme I'opération « Lire en féte »), un début awaboutissement mais dans une trajectoire de projet

De méme, dans I'académie d’'Orléans-TolasSemaine de la presse et des médimte le moment clef du
travail d’éducation/sensibilisation aux médias.déégué CLEMI, considére quelacSemaine de la pressst
la vitrine de I'action du CLEMI : elle mobilise Igmrtenaires de la presse par I'envoi de nombreurnpux a
tous les établissements inscrits ». |l ressortaddretien mené que :

* La Semaineest tres attendue : sans elle, les médias tonaméreans l'oubli... « L'idéal serait une
quinzaine (comme au Québec), mais on atteint ladidiimplication des médias ».

» Les actions se déroulent dans le cadre d'un pai&tnees vivace avec ldouvelle Républiquél est a
déplorer le manque d’engagement dé&i&publique du Centrda Nouvelle République étant tres peu
présente dans le Loiret). Pour les lycées, il exdégtalement un partenariat avec I'AFP, les éléyasats
acces aux dépéches en francais, anglais, espagaaisi.qu’aux photographies.

e Elle suscite également des partenariats privés (EDIEF, TF1, Caisse d’Epargne...)

« Les enseignants bénéficient de I'aide que conslitamssier pédagogique rédigé par le CLEMI: €18
semaine de la presse et des médias dans I'école ».

Pour autant, le délégué CLEMI estime que la duedapération est trop bréve : « Une semaine diexi
peu ! Il serait temps de repenser I'éducation aédias plus globalement dans la scolarité des enfanDe ce
point de vue, il regrette le manque de formatiotiale notoire.

Chaque année, un dossier pédagogique tres utilesetomplet est distribué aux enseignants
qui s’engagent dans cette opération, rédigé pguipe nationale du CLEM{, ainsi qu’un
cahier d’évaluation. En outre, de trés nombreusEgmations pratiques et pédagogiques
sont mises en ligne a cette occasion sur le sit@ethire.

En bref,La Semaine de la presse et des médess I'école constitue un volet conséquent
dans le bilan annuel de I'action du CLEMI et de aetennes académiques, et un moteur pour
I'éducation aux médias durant 'année scolairevdlanté exprimée par les délégués CLEMI,
dans I'ensemble des académies visitées, est dallefela de cette semaine et de concevoir
un programme annuel de travail avec des chefsldiss@ment et des enseignants motivés.
Dans ce cadre, les actions de formation doivestg@#ivilégiées.

Témoignage
« Le travail sur la presse est I'occasion de décmwn matériau brut que les éléves ignorent lespouvent
Pour gu'ils s’approprient les médias, on constatgil§ doivent en comprendre les codes et ceci reguin
travail de longue haleine. Pour travailler efficanent, il faut que cela corresponde & un projet Besse le
plus proche possible des préoccupations des élepsofesseur documentaliste du collége Michelet del)C

4. L’éducation aux médias dispose d’atouts majeurs au sein du
systeme éducatif

4.1. Des assises légales et institutionnelles incon  testables, mais qui restent
trop peu connues

0 Le Code de I'éducation
o0 La Loi d’orientation
0 Le Socle commun de connaissances et de compétences

32 Ce dossier rassemble des fiches pédagogiques, desc exemples d'activités et des indications
bibliographiques pour approfondir, des fiches cdss des fiches d’'informations sur les médiagsH distribué
gratuitement a tous les établissements inscrits.
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Le code de I'éducationindique clairement que la mission premiére dedlEcest de faire
partager les valeurs de la République et de prépaee éleves a I'exercice de leurs
responsabilités d’hommes et de citoyens. Est-ileggaire de démontrer qu’'a cet égard,
I'éducation aux médias contribue pleinement addisation de cette mission ?

Le rapport annexé a la loi d'orientation et de programme pour I'avenir de I'école contient
des orientations explicites concernant I'éducaior médias :

« La place croissante de l'information dans la gdéirend indispensable I'éducation de tous
les éleves a la lecture et a l'analyse critique dexlias d’information.

L’éducation aux médias sera donc renforcée : ledibavec les médias trouve sa place dans
de nombreuses disciplines ou enseignements ; sermauragées les invitations faites aux
journalistes a venir présenter leur métier ou aegides éleves a réaliser un journal dans

I'établissement.

Les éleves de classe de terminale pourront bépéftlun abonnement d'un mois a un

guotidien d’'information générale. Par cette rengenavec les grandes questions d’actualité
traitées dans la presse écrite, les lycéens potymens I'année du baccalauréat, compléter
leur culture générale, élargir leur horizon de réfaces et se préparer a exercer leurs
responsabilités de citoyen.

Pour sa part, le service public de 'audio-visuehtribue, par la diversité et la qualité de ses
productions et I'intérét pédagogique de ses docusyenla mission éducative de I'école.

Mais c’est la parution du décret relatif alsacle commun des connaissances et des
compétences> qui installe pour la premiére fois I'éducatiomxamédias en tant que telle
parmi les objectifs fondamentaux officiellementigsés au systéme éducatif. Méme si,
depuis René Haby, il existait des recommandationsarnant |'utilisation de la presse par les
professeurs et des mentions dans les programmetusieurs disciplines, ces orientations
étaient dispersées et n'avaient pas la méme visibil

L’éducation aux meédias est présente dans tous ilesspdu socle, mais surtout dans le
quatrieme et le sixieme pilier. En voici quelqugsraples :

- Dans le pilier 1, « maitrise de la langue » oraourir au développement de l'intérét
des éleves pour la presse écrite » ;

- Dans le pilier 2 consacré a la pratique d’'ungylemvivante étrangere est mentionné
« le désir de communiquer avec les étrangers adamddngue, de lire le journal et d’écouter
les médias audiovisuels étrangers, de voir des fdmversion originale » ;

- Le pilier 4 — avec le B2i — est la seule formeatiign d’'un référentiel dont un certain
nombre de compétences peuvent étre étendues @l la maitrise des médias : « La
culture numeérique impliqgue l'usage sOr et critiqdes technologies de la sociéeté de
linformation. Il s’agit de linformatique, du muthédia et de I'Internet, qui désormais
irriguent tous les domaines économiques et soci@as.techniques font souvent I'objet d’'un
apprentissage empirique hors de I'Ecole ; il apparinéanmoins a celle-ci de faire acquérir a
chaque éleve un ensemble de compétences lui panndt les utiliser de facon réfléchie et
plus efficace ».

Dans ces conditions, la formation des éléves adidrise de I'information ne peut se limiter a
un enseignement disciplinaire spécialisé résem@ aombre limité d’éleves qui auraient fait
le choix de cette spécialité. « Apprendre a id@mtifa classer, a hiérarchiser, soumettre a
critique et mettre a distance I'information » fp#rtie des fondamentaux et concerne donc
'ensemble des enseignants de I'école primaireaagdiauréat.
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- La sixieme compétence du socle indique que <€l&ges devront étre capables de
jugement et d’esprit critique, ce qui suppose : Etrtg éduqué aux meédias et avoir conscience
de leur place et de leur influence dans la société

4. 2. Une implication naturelle des disciplines fon = damentales a travers leurs
programmes officiels

A considérer dans cette perspective I'ensemblepdegrammes officiels, de I'école primaire
au lycée, on s’apercoit assez rapidement que,ateene implicite ou explicite, il existe un
nombre important de références a ce que I'on paoelaer de I'éducation aux médias, voire
gu’'un certain nombre de volets majeurs dans I'gmesnent de certaines disciplines sont
constitués d’objectifs et de compétences relevaatigment de ce champ d’apprentissage.

Dresser une liste exhaustive de ces référencei fastidieux dans le cadre de ce rapport,
mais il est tout a fait possible de définir lembg de force, repérables dans les programmes.
En dehors de la formation a la documentation atr@ad¢herche d’informations, ces références
peuvent s’organiser, selon nous, en quatre gramiigites, reliés entre eux :

1. Analyse et compréhension des conten(kecture de I'information, compréhension
des messages, étude et appréciation des pointsiglemise en relation avec le contexte,
ouverture sur I'actualité et le monde environnant...)

2. Maitrise des langageqanalyse et prise en compte des formes, des comslitle
production et de réception des messages, rhétoeijaeagage des images...) ;

3. Connaissance des médigenvironnement économique et social qui déterrigne
fonctionnement, circuits d’information, métiers daurnalisme, de la presse écrite et
audiovisuelle...) ;

4. Usage et pratique des média@nitiation a I'écriture meédiatique et a ses cqdes
création et réalisation de journaux scolaires, esvet dossiers de presse, émissions radios,
vidéos, reportages, blogs, sites internet..., maittessavoir-faire liés a 'usage des médias).

A ces quatre domaines on peut en ajouter un cinggjiéransversal, plus particulierement lié
au quatrieme domaine et a I'usage des TICE : c@si de I'éthique et de la déontologie. On
pourrait méme considérer que cette perspectiveeutes quatre domaines en tant qu’ils
participent d'une éducation aux médias a I'Ecolal@s un sens citoyen. Cette éducation
suppose en effet que les éléves acquierent, etlesusonnaissances et des capacités d’analyse
nécessaires a la compréhension des messages edhpeulles médiasyn sens moral et
civigue des responsabilités liees a leur usagen termes de production comme de
consommation

Des références aux médias dans les programmies

- En Francais, 'éducation aux médias apparaks le college travers la nécessité d’une
approche diversifiée des textes, des genres et dimours (lecture informative et
documentaire, étude du fait divers, analyse et miseceuvre du discours argumentatif,
explicatif, qui peuvent se faire a partir de latlee d'articles de presse, par exemple, mais

% Les références concernate Premier degré en matiére d’éducation aux médias font I'objet nd’u
développement séparé Annexe 9.
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aussi de documents iconographiqués). maitrise des discours— le discours étant défin
comme « toute mise en pratique du langage danstendae communication, a I'écrit ouja
I'oral » — est le cadre dans lequel pourront léggtinent se placer des références a I'éducation
aux médias, dans la mesure ou «les pratiquestigéiecdes éléves a l'oral et a I'écrit
occupent une place centrale dans les activités bigssde production que de réception ».|Le
caractére central de cette notion de discours @sngrogrammes de collége permet ains|, et
méme implique, de faire travailler les éleves ses dupports divers : textes littéraires, mais
aussi textes documentaires, images, articles dgsgreu productions multimédias, et réunit la
perspective de I'étude de la langue et des genreslle de la formation du citoyen. Dans |es

documents d’accompagnement, section intituléevVess la maitrise des formes de discours »,
il est mentionné que cet axe recoupe les perspsatig certaines autres disciplines (éducation
civique, SVT, mathématiques).
L'étude de I'image est mise en relation avec I'appissage des discours verbaux (de la
représentation a l'argumentation), en complémenttrduail fait en arts plastiques ; les
lectures informatives et documentaires contrib@ehacquisition des méthodes personnelles
de travail. On trouve la une référence implicite aédias : la presse, les moyens modefnes
d’'information et de documentation, d’'un autre datéecture de I'image, dans une perspective
de formation au discours argumentatif.
La lecture de I'imageest de fait I'aspect des programmes qui permetiéeix, dans le cadre
de l'enseignement du Francais, d’aborder la probt&me du média sous l'angle de|la

spécificité des ses formes et de la maitrise degalges. Pour la classe de quatrieme,| par
exemplel'étude de 'image comme démonstration et comme®eest liee a la perspective

de I'argumentation. On y aborde I'étude des podesvue et du cadrage : « On passe ajnsi,
peu a peu, de I'observation des images a cellastowrs visuel ».
Concernant le cycle central du colleges documents d’accompagnemsomt assez
explicites sur l'utilisation des médias : dansdele de I'approche des genres et a propos des
genres documentaires, on prévoit un travail aveadtumentalistes et une familiarisation

avec les supports multimédias. De méme, plus Ibiest question d’initier les éléves aux
outils multimédias, de leur apprendre a séelectioonea fabriquer des enregistrements visyiels
ou sonores. La lecture de la presse fait I'objahddaragraphe : se poursuit éi%'initiation
engagée en®8®; en 4™ on apprend, dans la presse jeunesse, & compasezups articles
portant sur un méme sujet et on s'’initie a la lexde la Une de quelques grands quotidiens
nationaux. En 3" concernant I'étude de la presse, «on distingirdoimation du
commentaire, on fait percevoir comment les infororet ont été sélectionnées et on dégage
les spécificités du discours journalistique, en parant par exemple le traitement d'un méme
sujet dans plusieurs journaux (écrits ou audiovgue Un point particulier est consacre a

I'étude de l'image publicitaire et du dessin d’humoOn aborde aussi, efi"§ I'analyse du
film (comparaison entre récit en images et récitt grar I'étude d’une adaptation d’ceuvre
littéraire ou I'étude d’'un scénario) ; on développsprit critique par I'analyse de productions
audiovisuelles (émissions TV, publicités, documieesa fictions).
Dans le prolongement du collége, on retroavelycéeles mémes notions a étudier, et|en
particulier I'étude de limage, en relation avee lebjets d'études au programme (par
exemple, images et textes de presse sont mentialamésles documents d’accompagnement
pour I'étude de l'éloge et du blame). L’attentioesdéléves pour l'actualité doit étre
développée, en relation avec I'ECJS et dans lgppetive du débat, de la réflexion sur |Jes
opinions et la capacité a argumenter). En termihaléun des objectifs du programme est
« d’approfondir I'analyse des relations entre ti@tature et 'image ».

N

- En Histoire et Géographie,les médias occupent en principe une place imp@itaans 13
mesure ou ces deux disciplines ont abondammenturecau document comme moygn
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didactique et d’évaluation. Le média est aussele dle production de leurs sources — un opjet
social n’existant jamais que transmis, et donc atédi. (C’est la définition méme de
« I'’événement », au sens historique du terme). ucatdon aux médias constitue donc pour
ces disciplines un enjeu épistémologique et métlogipie central, en ce qu’elle fait de|la
construction du regard critique permanent un élérdena connaissance. Ce que l'on peut
retenir des programmes et de la place qu’ils fart médias se situe autour d’une douple
perspective :

- Celle du média, objet d’étude comme éclairant idradité sociale (éducatioaux meédias)

- en Histoire, étude de I'évolution des médiasput parfaitement déboucher sur une
étude de leur mode de constitution et amorcer éfiexion critique sur la presse au XIX
siécle et, comme c’est le cas en terminale, surdadialisation et le risque d’uniformisation
des productions médiatiques. (Les programmes dartale font référence explicitement ajla
connaissance des médias: la premiére partiBe«la société industrielle a la société de
consommation »évoque «le marché mondial des biens cultureldaetjuestion de la
mondialisation de la culture ». De méme, I'étuddad&rance inclut-elle celle des pratiques
culturelles).

- Celle du média, moyen d’étude (éducafianles médias)

- en Geéographie comme en Histoire, l'utilisationisoanée des TICE, et d¢
documents audiovisuels de maniere moins expliciiastitue une ouverture essentielle. Les
TICE sont pour les éleves des outils supplémerstdanrt d’appropriation de savoirs ou |de
méthodes que de productions de travaux ;

- en Geéographie, les éleves explorent les différenpports et pratiquent les langages
qui permettent de décrire et d’expliquer I'orgatima géographique du monde. Une place
privilégiée est accordée a I'analyse de carteg®images et a la réalisation de croquis ;
- Il convient en outre de faire une place a I'éducatcivique

- les nouvelles orientations de 'ECJS contienmisst injonctions claires a I'éducation
aux médias en ce gu’elles y reconnaissent une fogormable condition de I'exercice d’une
citoyenneté responsable ;

- le recours au débat argumenté inclut la congiitule dossiers, donc l'initiation de
I'éleve aux enjeux et aux méthodes d'utilisatios deedias. Il y a bien, alors, éducation aux
médias inscrite dans les obligations, sans towtefpi'’en soient fixés le niveau ni les
modalités.

D
(7]

- Le programmel’éducation civique juridique et sociale (ECJS)datant de 1996, créée upe
nouvelle démarche, le « débat argumenté » : au deecgtte démarche, le travail préparatoire
de constitution du dossier, a propos duquel ild#sgu’ «on peut mobiliser des techniques
variées selon le sujet abordé : dossier de pressgherche de documents historiques|ou
juridiques, recherche sur CD Rom ou sur I'Interriepropose une approche du traitement de
'actualité en classe et parmi les méthodeBiversifier les sources pour attester de la réalité
des faits ». « L’événement brut n’existe pas paméme, il n’existe qu’a travers un médiym
qui le fait connaitre et il est differemment reglos les représentations du moment. Prendre
de la distance par rapport aux faits communiqudsiesc essentiel a I'éducation du citoyen.
La constitution d’un dossier de presse, en évitarg accumulation inutile, doit permettre ce
croisement des sources dont on connait I'importasenes 'investigation historique sRPour
la classe de premiére, le chapitrénstitutions et pratiques de la citoyennetéguj vise a
« susciter chez les éleves des questions et uiexio#éf qui leur permettent de mieux
comprendre comment fonctionne la vie politique stEsétés contemporainegsopose pour
atteindre I'objectifk« Exercice de la citoyenneté, formes de particgrapolitique et d’action
collective »I'étude de da participation a I'espace du débat public ou senfie I'opinion
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publique, ce qui implique I'analyse critique desymias de communication de masse e
leurs effets (y compris de l'internet , des forwenhdu courrier électronique).

I de

Il ne fait pas de doute que, comme pour le piligluésocle, I'éducation civique est au lygee

un lieu privilégié d’apprentissages divers, théoes) et pratiques, concernant les médias.

- Les sciences économiques et socigle®®me si elles ne font pas apparaitre explicitémen

dans leurs programmes I'éducation aux médias, tyditusion a des titres divers :

En classe de secondekest fait allusion aux médias, notamment adbligité dans les médias

lors de I'étude de la consommation (phénomeéne ksagtant qu’économique).
En classe de premiéries médias apparaissent :
- dans le tronc commun :
- le r6le des médias dans la socialisation etli&uration
- les relations entre médias et opinion publique
- dans I'enseignement de l'option science poliiqule réle des médias dans I'opini

publiqgue et dans le fonctionnement de la démocr@taion de quatrieme pouvoir) est

approfondi. Des travaux pratiques sur I'élaboratien l'interprétation de questionnair

on

eS

permettent de mieux appréhender les difficultéxns relatives aux enquétes par sondage

(y compris les biais liés aux diverses méthodeshdigtillonnage).

Surtout,a tous les niveauXattention des éléves est attirée sur la marnd@rg est construite

et transmise l'information économique et socialdravers les médias, notamment sur
précautions nécessaires padarprésentation et l'interprétation des données stestiques.

C’est un aspect majeur de I'enseignement des SESlgunontrer comment l'information est

un artefact et la difficile question de I'object&idans ce domaine. De nombreux profess
de SES incitent les éleves a lire régulieremeptédgse (notamment le jourrizd Monde et a
faire des exposés a partir de divers articles dsger.

Enfin, a travers la participation bi-disciplinaiwe pluridisciplinaire a 'lECJS et aux TPE, |

les

eurs

ies

professeurs de SES approfondissent souvent cettaaipsi que le réle des médias dans la

Société.

- Le programme de premiere STG (spécialité «communication »), indiq

guel’enseignement d’information et communication doit permettre I'acquisition des
notions fondamentales des sciences de la commigamcade [linformation et de

'organisation et leur mobilisation dans le coméerles organisations. L'information doit

étre abordée dans ses aspects conceptuels etedaingpdications sociales. Cet enseignement
participe aussi a la culture citoyenne de I'éléeweAvoir conscience des facteurs qui

influencent sa perception et ses comportementspoirsagommuniquer, reconnaitre

limportance de lintégrité de l'information et dedémarches que cela suppose, savoir

organiser son action dans un cadre collectif, pgemea I'éleve de réfléchir a sa place et a

son réle au sein d’'une collectivité ».

Les orientations générales du programme de I'ensgignt de détermination de seconde

« informatique de gestion et de communication »C)iGmentionnent que « I'ouverture a
sciences humaines proposée au lycéen a travemnseignement doit d’abord I'amener
prendre conscience que la réalité, dans ce domasteune construction qui dépend
I'observateur et de ses instruments d’observation.

- Dans les disciplines artistiquesl’éducation aux médias est une perspective ptéset
prise en compte sous différents aspects :

de
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Desl'école primaire laquestion de I'imageet du texte est trés présente (y compris en
maternelle). Elle est abordée en arts visuels Esutbrmes les plus variées (dessin, peinture,
photo, cinéma) : il est question déjapprendre en « pratiquant sais aussi de comprendre

le statut des différentes images et de les diséingu

En college les arts plastiques font bien slr une part ingmet & I'image. Ur]
paragraphe lui est consacré. On y insiste notamswanta « différence d’intention entre
communication visuelle et I'expression artistique »
L’éducation musicale mobilise de plus en plus satndes musiques liées a I'image anim
gu'’il s'agisse d’extraits de longs métrages ou b&linverse, de films publicitaires.
Une thématique obligatoire« Percevoir et analyser les fonctions de la musidaes deg
productions visuelles diverses: spot publicitaicép, film » ; « Les extraits étudiés doive
faire l'objet d'approches multiples susceptibles déclencher des réactions et o
observations pertinentes (image muette, bandesson)

Au lycée les partis pris sont plus élaborés. Options fativits et enseignements
spécialité font, dans plusieurs domaines, la lpelie a la question de la représentation e
I'actualité du monde...

C’est sans doute @dinéma et audiovisuelgue la place de I'éducation aux médias est la
explicite.

L’'option facultativea pour objet principal la keprésentation du régbar la construction €
recréation d’'une réalité observée et donnée aavtiavers le point de vue d’'un autewr.
Sont abordées les formes relevant de la commuaitatreportage télévisé notamme
(« filmer les hommes, filmer I'histoire, filmer lpolitique, filmer la société.. ») ; les élev

la
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nt
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t de
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t

2Nt
es

sont ameneés a identifier la part de liberté deiaplii filme face a la prégnance de certains

codes. On prend en compte l'utilisation des nouxeautils numériques de tournage et
montage qui entraine la facilité des manipulatidasquestion d’'une rouvelle morale >¢lu
montage est posée.

L’enseignement de spécialitéavaille sur ledéveloppement du regard et de la réflex
critigue face a I'art des images et des sons. |l s’agitialessonnaitre les grands reperes d
I'histoire de I'audiovisuel, de hiérarchiser lepég d'images et de sons (cinért&évision,
art vidéo...), de mener une réflexion surdéation entre technique et art et notamment d
télévision L'un des objectifs est de faire réfléchir lesvée au statut de I'art des images
des sons dans la société : cinéma, télévisionvidép, nouvelles images. En terminale,
dominante de I'année estle montage » comme « troisieme écritur@pres le scénario et
tournage). Les éléves abordent toutes les formesameage, y compris celles qui relevent
genres « hybrides » (entre réel et fiction) et dutimédia.

Ainsi, méme si la caractéristique de cet enseignémst d’étre avant tout « artistique »,

objectifs sont ouverts a tout ce qui sollicite I'ati I'oreille dans le monde contemporain
permettent de faire réfléchir les éleves sur lastjoe des supports (des médias) com
producteurs de sens.

- Les programmes de mathématiquepour tous les niveaux, proposent des contenusat
fait intéressants relativement a I'éducation auxdiae: pour le collége, il s’agit d
I'organisation et du traitement des données ; polycée, de l'information chiffrée, dans |
séries ES et STG notamment.

Au college,

En sixieme dans le prolongement de I'école primaire, lewvedesont mis en situation ¢
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prendre de I'information a partir de tableaux, degthmmes ou de graphiques. L’objectif
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de les rendre capables de faire une interprétatibique de l'information apportée par c
types de présentation des données, aux naturesdirésses, en liaison avec d’autr
disciplines.

Le document d’accompagnement du programme de Six@récise dans quel esprit doit se faire cettatioh :
Il s'agit, a travers ces premiers contacts, d'aides éléves a percevoir que la mise en forme déotination
proposée résulte de choix qui en accentuent outEmwent certains aspects et donc de contribuesizan
développement de I'esprit critique indispensablesda vie de tout citoyen.

Tout citoyen devrait pouvoir décoder les sloganblipitaires comme, par exemple, celui, récent djem de
hasard « Cent pour cent des gagnants ont tenté daance ». Il est évident que dire « tous les gatpnant
joué » n'a pas le vernis « scientifique » qui ests® lui donner sa crédibilité ! Dans un autre siigd, celui des
sondages d'opinion, il est indispensable de comiremue 60% d’avis favorables parmi 75% de perser
ayant donné une réponse ne constituent pas uneitdabsolue de la population tout entiere, etc.

En cinquiemegla partie relative au traitement et la repréd@made données a pour objeg
d’initier & la lecture, a linterprétation, a laat&sation et a l'utilisation de diagramme
tableaux et graphiques et de mettre en évidenagdfwvité de I'information présentée

Au lycée,
En premiére ESon entraine les éléves a une pratique aiséeedbritues de calcul pour |
amener a une attitude critique vis-a-vis des indroms chiffrées. Ce paragraphe recoupé
nombreux autres titres du programme (statistiquiées géomeétriques, dérivation) ; il met
jeu des notions qui doivent étre régulierement oguoees, a partir de données issues
médias ou de I'environnement scolaire de la classe.

De mémeen premiere STGon privilégie les données issues des autrespliises ou des

médias, afin de développer une attitude critiqeeavvis des informations chiffrées.

- Dansles disciplines scientifiquegSciences de la vie et de la Terre, et Sciencgsigues et
chimiques), la recherche et la production de domremnt des activités fondatrices. T
raisonnement scientifique, en effet, s’appuie sucdllecte, la production et le traitemg
d’informations*.
Une initiation aux méthodes de la documentationpeétonisée dés le college : cernel
sujet, faire une recherche méthodique d’informatjoreformuler en termes simples
connaissances extraites, les organiser en vueirgeufa compte rendu en utilisant différel
supports. L'utilisation des TICE est encouragéeus fes niveaux (s'informer, communiqu
produire).L’éleve se familiarise dés la Sixieme a I'expéritagan assistée par ordinateur,
I'utilisation de cédéroms, de banques de donnéedamques d'images et de vidéogramn
de logiciels de simulation. Tous ces outils conteift a la diversification des activités
recherche et de production

La réflexion sur les criteres pertinents de cheix; la crédibilité de I'information, sua
gestion rationnelle de la masse d’informations digples a notre époqueine certaine
connaissance de la fagon dont la science élaboai®ir...sont des éléments mentionn
dans les programmes, notamment en Chimie (enseatata spécialité de terminale S).
Les Sciences de la vie et de la Terre offrent daatgons trés variées de mise en ceuvre ¢
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capacité a s’informer, toujours dans des contetttss concrets, facilitée par les nouvel
technologies : étude d'objets et de phénoménes, rballogiques ou géologiques, souv
issus de I'environnement quotidien, souvent aus#s a des problemes de société con

les
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ceux touchant le développement durable et la sdméchoix de sujets et de supports
motivants facilite I'implication individuelle etdutonomie dans la recherche documentaire.

34 Cf. enannexe 8 la contribution du groupe de SVT « Sciences dédat de la Terre et médias »
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- Dans les disciplines technologiques
Sur 'ensemble des années de collég@rogramme vise I'acquisition de savoirs et aleof-
faire se rapportant :
- aux processus de base de la chaine dinformatiacguisition, traitement et
diffusion ;
- a l'utilisation rationnelle des ressources displas dans les espaces numériques de
travail réservés a I'enseignement de la technolpgie
- aux conditions d’'usage des TIC, au plan techn@preme au plan éthique.

De méme, au niveau du lycée, I'enseignement sigsnces de l'ingénieurprévoit, en
terminale la « réalisation d’'un projet pluritechnique ené@a@PE) qui exerce la créativité
des éléeves (...). Structurée en démarche de projte céalisation peut débuter par|la
recherche d’'une documentation relative au sujetd@)se poursuivre par la définition d'une
architecture et aboutir a la création, la modifarat la validation, la configuration, la mise en
ceuvre et le test de solutions constructives ou rdeepsus. Associée a un mini dossier
témoignant de la démarche conduite, la productmurna prendre diverses formes : fichiers,
maquette de simulation, prototype de piéce, (..8nkemble des ressources documentaires et
des moyens disponibles dans le laboratoire potmean@bilisé. »

Ce qu’on peut retenir a partir de ces observatainde la relecture des programmes, c’est
gu’il existe une grande hétérogénéité dans la manmg&d’aborder les médias a travers les
disciplines: les niveaux d’enjeu ne sont pas les mémes (timvaur une photographie en
tant que document historique producteur de semsexmEmple, n'est pas la méme chose que
de l'utiliser comme simple illustration d’'un disasypréétabli) ; la terminologie est variée et
peu cohérente (confusions et croisements entreaédoa l'information, a la documentation,
a la communication, aux médias...); la réflexion egbbalement dominée, dans
'enseignement général, par la problématique diutétion a la citoyenneté et met au second
plan une réflexion sur les médias en tant que (E&st-a-dire comme véhicules massifs
d’'information déterminant des formes d’expressidnireluisant des modes de lecture
spécifiques) ; lorsque le média fait I'objet d’'ueteide spécifique, on entre rapidement dans le
champ d’apprentissages techniques (technologidgjogest communication, enseignement
audiovisuel et cinéma...) et I'on se situe alors earga des domaines considérés comme
« enseignements fondamentaux », compromettant laigmissibilité d’une appropriation par
'ensemble des professeurs ; I'image a, la plugarttemps, un statut d’illustration ou de
document de second plan (elle est utilisée, darsnajorité de cas, pour rendre plus vivante
ou concrete I'étude d’'un théme ou d’'un point dugpamme), rarement d’objet d’étude en
elle-méme, visant une réflexion sur sa maniereade sens.

De cette maniére, 'usage des médias comme pratarosatrice ne peut que difficilement
trouver sa place au sein d’enseignements organ@éles professeurs ont du mal a dégager
du temps pour la pratique (pratique de l'écrit et kbral en Francais, recherche et
confrontation de documents en sciences, etc.).

Ecrire un article de presse, fabriquer un journ&liser une interview ou une émission de
radio... sont des activités qui demandent beaucouprdps de préparation et de réflexion si
I'on veut les inscrire dans des objectifs pédagoggqgclairs, au service des apprentissages
fondamentaux. Sans un minimum de formation ou degragnement, les enseignants
hésiteront toujours a s’engager dans une voie gqur lapparait comme une charge
supplémentaire de travail, un domaine flou et naisb, et ils ne pourront qu’'éprouver un
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sentiment de saturation si on leur impose de lignge, étant donné l'exigence des
programmes et les emplois du temps existants.

Les correspondants du CLEMI en académies consdoeanicoup de leur temps au conseil et
a 'accompagnement des enseignants volontairedawase de projets, mais ils ne peuvent
pas couvrir 'ensemble des demandes. Le Centreademn fonctionne de plus en plus comme
centre de ressources, organisant des formatioasdi&rnande dans les établissements, en
fonction des disponibilités et des opportunitésitam en relation les enseignants avec des
partenaires (journalistes le plus souvent) quiriné®anent directement dans les classes, dans
la mesure de leur possibilité. En outre, le cede@locumentation du CLEMI a commenceé a
mettre en forme un document de relecture des proges qui pourrait servir de base a un
travail de mise en cohérence de toutes les réfésemtix médias dispersées entre les
discipline$®. Ces références en effet, ne font pas systémesttsans doute une des raisons
principales qui les empéche d’étre lisibles et see ceuvre prioritairement par la plupart des
enseignants, I'éducation aux médias restant pfiissdi que transversale.

Le rble des professeurs-documentalistes

Le role des documentalistes dans le cadre d'uneatidn a I'information et aux médias mérite unemtibn

particuliere. En effet, la recherche documentaiire ¢raitement de I'information occupent une plaeeplus en
plus importante dans la formation des éléeves et [gomise en place de pédagogies en cohérencdageciété
dans laquelle ils vivent. L'existence, depuis puss années, de dispositifs transversaux comméDIBsen

college, les TPE et les PPCP en lycée, qui implijgee les éléves conduisent une recherche peisosoe
des thémes choisis, utilisent des documents esufgsorts variés, vérifient leurs sources, les fiélarent selon
une démarche méthodique, font du professeur dodairsta un acteur important de la formation deeké a
'autonomie et a la responsabilité en matiére dérisa de I'information..

Vue du coété des professeurs-documentalistes, I&tucaux médias reléve de leur responsabilitéy dauble
titre :

- En premier lieu, en tant que premiers formateles éléves a la recherche documentaire. La cireulai
«de mission » du 13 mars 1986 définit les objectie cette formation. Elle invite, en substancs,|le
documentalistes a apprendre aux éleves, dés kgeold définir une stratégie de recherche d'inftionaa en
déduire une méthode, a utiliser les instrumentedeerche, a identifier de fagon pertinente lesidwnts utiles,
puis a les utiliser avec discernement. Le plus soywce travail est effectué par le professeur-omnaliste
seul, sous forme de séquences en classe de sixiee®. mené aussi, aux différents niveaux scaaien
collaboration avec des professeurs de disciplises,dans le cadre de leur enseignement, soit acadre
d’activités pédagogiques pluridisciplinaires implént plusieurs enseignants.

- En second lieu, les professeurs-documentalesieibuent, sous des formes diverses, a la prépar,
des éleves a leur role de citoyen : avec les pgetes chargés de I'éducation civique (ECJS), aaepérsonnels
d’éducation, et notamment les conseillers principdéducation dans le cadre de la vie scolaireaet le cadre
d'initiatives propres au CDI : actions d’éducateunx médias, mise a disposition, dépouillementrésgntation
réfléchie de la presse locale, régionale, natigredeite et audiovisuelleSemaine de la presse et des médias
dans I'école; contribution a la réalisation du journal lycépar exemple.

D

Ajoutons que les professeurs-documentalistes smntemit sollicités, naturellement, en raison de kyertise
en matiere de TICE. La politique documentaire,rdéfdans le cadre du projet d’établissement, dititive du
documentaliste, permet de fixer les axes de trakaiCDI. Elle peut prévoir, spécifiquement, la cinttion du
CDI, en lien avec les actions des autres enseigndats le domaine de I'éducation aux médias,d&idonner

cohérence aux différentes initiatives

En pratique, les documentalistes ne sont guere lisébipar I'éducation aux médias — environ un suixd
Semaine de la presseise a part. Etudier les médias reste une acfpatetuelle, a la différence de la formatipn

% Cf. « Lecture des programmes scolaires sous kadelI’éducation aux médias (école primaire, cell@gcées
techniques et d’enseignement général). Documebli @& la documentation du CLEMI (novembre 2003)
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a la méthodologie documentaire, qu'ils pratiquégulierement. En outre, le travail sur I'éducatiux médias
est trés chronophage.

En revanche, ceux qui s'y investissent sont tréfsagt les initiatives sont foisonnantes. Pouerciuelques
exemples, au colléege : animation du journal scelaprésentation et lecture de périodiques ; rait#dis d’'un
cyber journal ; travaux sur la représentation détiars a la télévision et dans les DVD, dans leeaeé 'option
DP 3 heures ; étude du journal télévisé de 20 kedmes les différentes chaines, dans le cadr&e@d$... En
lycée et en lycée professionnel : réalisation desi@wos de presse avec les éléves, par thémes ;aalde
préparation des débats dans le cadre de 'ECJSde &le la presse d'opinion ; participation a I'gti&n
« Lycéens au cinéma » ; participation a divers oare; aide a la réalisation d'un journal en Preenie ;
réalisation du journal électronique du lycée ; méaéralement, beaucoup de travaux sur ou auttnterdiet...

4. 3. Des activités organisées dans le cadre de I'é ducation aux médias qui
enrichissent les apprentissages fondamentaux

Tous les témoignages montrent que les activitéanisges dans le cadre de I'éducation aux
meédias, qu’elles soient encadrées par des fornsatedpérimentés, portées par des
documentalistes ou, de maniere individuelle, pas peofesseurs de discipline dans leur
classe, qu’elles soient mises en place dansdee @ manifestations ponctuelles (concours,
Semaine de la presse...) ou d'ateliers organisésrauplus longue durée, n’éloignent pas des
apprentissages fondamentaux mais, au contrairenigshissent et les renforcent — en ce qui
concerne plus particulierement la maitrise dengua et I'éducation a la citoyenneté.

La Direction de I'enseignement scolaire a publié, 2005, un ouvrage qui rassemble des
exemples de projets et d’activités trés variés,@aam milieu scolaire, et qui met I'accent sur
les apports bénéfiques de I'éducation aux médams, dans les apprentissages que dans les
échanges entre les différents acteurs de 'Ecodeepartenairéd Les apports pédagogiques
sont tangibles, les retombées disciplinaires ingmies, non seulement parce que ces activités
donnent du sens aux savoirs acquis en les relianmiande environnant, mais parce que les
professeurs qui s’y emploient font preuve d’'un glamisme et d’une volonté d’inventer de
nouvelles pratiques pédagogiques au profit de €érges. En outre, les thématiques abordées
sont fédératrices (ex. « revue de presse sciamifigq « débattre a la télé, débattre sur la
télé »...), elles engagent les enseignants a travah équipe et, du fait de la nécessité de
nouer des partenariats et de travailler sur I'dit&jas’inscrivent pour la plupart dans des
projets d’établissement intéressants.

Les possibilités offertes aux jeunes, grace notambraax partenariats développés avec la
presse de proximité, de produire des journaux, @egssions de radio, de réalisdes
reportages, de s’exprimer dans les colonnes desigox locaux, départementaux ou
régionaux, ... non seulement les initient aux mécaessde production de I'information en
les faisant pratiquer les médias et en leur faisgaatimer des responsabilités, mais aussi les
incitent & lire, & comprendre, a rechercher, a&@ctans des situations réelles, éveillent leur
curiosité, ouvre leur esprit, leur fait découvessicadres juridiques et la déontologie de la
presse et des médias.

Cette possibilité d’accroitre la motivation desvéke est souvent exploitée par les enseignants
pour soutenir les éleves en difficulté ; plusieexemples d’'usages ont pu étre observés par

36 Bensa Fabienne, Marmiesse Catherine, Savino Jodigthucation aux médias : de la maternelle audycé
DESCO, SCEREN-CNDP, 2005
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les membres de la mission, dans les réseaux ampéicsite notamment (Angouléme,
Strasbourg, ...). Le fait que les éleves soient misieuation de fabriquer eux-mémes des
contenus sur des support médiatiques leur permebhgrendre les véritables finalités des
meédias et l'intérét de ce qu’ils apprennent, leomrte de I'audace et les incite a prendre des
initiatives, a I'oral comme a I'écrit. La manipultat d’'un matériel souvent sophistiqué les
rend plus autonomes et plus rigoureux, les pousssuimer des responsabilités, a organiser et
a planifier leur travail.

4. 5. Une grande variété d'initiatives, souvent évé nementielles, mobilisent de
nombreux acteurs mais ne touchent pas I'ensemble de s établissements et des
éleves

Il existe, en vérité, une grande variété d’'actidieglucation aux médias organisées d’un cote
par les pouvoirs publics (CNDP/CLEMI ; INA ; INRPdépartements d’éducation ou de
linguistique des universitées comme Paris VIII ouUBRESLEF de l'université de Franche-
Comté...), de l'autre par des associations de jeenessl’éducation populaire comme les
CEMEA et la Ligue de I'enseignemeln jeu Téléou des associations d’enseignants comme
APTE (Audiovisuel pour tous dans 'Educatjofen outre, la place, relativement récente, dans
les programmes scolaires, de I'éducation a I'imagermis de promouvoir un certain nombre
d’initiatives liées a la politique culturelle ettistique du ministére de I'éducation (les projets
et ateliers artistiques notamment).

Le CNC développe de son c6té, depuis un certairor®mannées, des actions d’éducation
au cinéma a travers des dispositifs nationaux €aal cinéma, Collége au cinéma, Lycéens
au cinéma...) et soutient également avec les DRA@Ad&ss régionaux d’éducation a I'image
qui ont une mission d’'information et de formatidnse fondent, comme au sein du CLEMI,
sur des partenariats avec des professionnels.

Les médias eux-mémes commencent a jouer un rolmgfjdans le domaine du décryptage
et de l'analyse critique d'émissions; les part@iar se développent, avec France 5
notamment, qui a une mission éducative depuisgiiogi — mais aussi avec France 3, Arte,
plusieurs radios, la presse régionale (grace aaitrde '’ARPEJ), particuliéerement pendant la
Semaine de la presse et des médiganisee par le CLEMI.

Quelques exemples d'initiatives en académies

Certaines académies ont mis 'accent swrré&ation d’événementsen relation, ou non, avéa Semaine de la
presse et des médias dans I'éc@afor¢ant ainsi son caractére évenementiel.

Ainsi, I'académie de Lyonréalisetrois actions majeures (qui ne sont pas exclusiVastres manifestations
pouvant avoir lieu dans les établissements qubseisscrits pour la Semaine sur le site du CLEMI).
- La journée dunarathon de la radio Elle s'adresse a une cinquantaine de collégiemsespondant a
deux classes de quatrieme, avec pour objectif ide fmoduire et d’enregistrer une émission de radjo
des équipes d'une petite dizaine de collégiens rapagnées de leurs professeurs. Les personnes
responsables du CLEMI sont assistées par une asisoci « Fréquence Ecole » qui fournit |la
logistique, notamment le matériel pour I'enregisteat de I'émission ;
- Une journée, similaire dans 'organisation, conéacd I'enregistrement de journaux télévisés par|des
éléves du cycle central de college qui ont suivitiméraire de découvertes intitulé justemerRéaliser
un journal télévisé» ;
- Le concours de la presse scolaioencerne 45 établissements scolaires (lycéessgad| écoles). L
jury comprend des professionnels de la pressedocal

11
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En amont de I&emaine de la presse et des médiassont tenues a Lyon, apres Lille, Bordeauxasitds, lal

cinquieme éditiordesAssises de la presse écrite et de la jeundsasenanifestation s’est déroulée en partendriat

avec les journaukxe Progrés et Le Dauphinét I'association Graine de citoyen.. 20 lycéed'a@eadémie de
Lyon et 15 de I'académie de Grenoble ont été inuglggavec diffusion dans la presse locale de certaiitles
rédigés par des lycéens dans des encarts identifiés

Dans I'académie de Caenle travail d’éducation aux médias, par sa derilémplication d'un nombre élev
d’établissements scolaires, démontre queédmaine de la presse et desdias a I'écoler’est qu’'une opératio
parmi d'autres associant médias et établissemealaires tout au long de I'année. Ainsi peut-oercit

= (D~

- «Tous pour Une! », concours départemental deesdes écoles du Calvados qui concerne un public
d’éleves du premier degré, de la maternelle au CiMd@uant les classes SEGPA, qui se dérgule

d'octobre a mars. Il s’agit de familiariser les\v@é a la lecture de la presse, de les intéresser a

I'actualité et de les initier & I'écriture journstique et & la relation texte-imageles meilleurs travau

sont exposés puis commentés par un journalisenét), exploités par des formateurs dans les édoles

élémentaires du département.

- «La presse en revue est un concours de revues de presse qui coneenimn 1600 éléves des

lycées®. De septembre & mars, lecture et écriture autesijalirnaux du CDI. En mars, réalisation
groupes de 3 éléves, d'une revue de presse a gastiquotidiens du méme jour (principaux journ

bar
ux

nationaux, le Herald Tribune et Ouest-France) é&nses de 1h30 sous la conduite d'un professeur et
de la documentaliste ; amélioration des travaux toulong du mois, sur la base du volontariat.|En

avril, un jury, qui représente les différents paaiees, examine les revues de presse collectéedep
étudiants de Sup Europe. En mai, remise des fditkddel de ville : travaux exposés et commentés
des journalistes, puis exposition itinérante dasglifférents lycées.

- «Echo des bahuts est une contribution réguliére d’'une trentainétablissements de la Manche

journal Presse de la Manchdl en résulte un supplément qui parait fin marsla net génération|:

collégiens et lycéens écrivent sur les rapportdsgoht avec I'Internet et les nouvelles technodsgy
puis rencontrent des journalistes de télévision.

- «Unjournal, un jour » est une opération qui concerne 7 établissementisipant a ce concours pourr

I'obtention du Prix de la fondation Varenne quidsesse en France a tous les établissements
réalisé un journal scolaire.

-« Classes presse est une opération départementale qui concenmléges du Nord Cotentin pendant

;
par

au

ayant

8 semaines. Les éleves recgoivent un quotidien dauns établissement, rencontrent journalistes et

parrains et participent a la rédaction d'un supgiéndiffusé fin mai.
- «Le Prix Bayeux lycéen des correspondants de guesrassociant le rectorat, la ville de Bayeux e

la

fondation Varenne, permet chaque année a 1500 f£lé¢wme trentaine de lycées de s'intéresser de
prées a lactualité internationale, de rencontrer sdegrands reporters, de débattre avec e€ux.
L'accompagnement pédagogique est essentiel datesagedration : les éléves sont préparés a leur rdle

de jurés et travaillent avec leurs professeursl@amalyse de reportages et sur la situation desspey
guerre. lls rédigent a chaud, le lendemain de lajgction des reportages - qui a lieu dans huitsde
méme moment, un journal intitulé « Citoyen du neond réalisé avec l'aide du CLEMI par d
lycéens en formation d’infographie.

Le travail conduit dans cette académie a un caectéxemplarité car, d'une part, il concerne lemier et le
second degré, et d’autre part, le partenariat Bsmeédias repose sur un travail d’analyse et iiigerqui met
les éléves en situation avec, a la clé, des récosegeet une valorisation de la performance accempli

On trouve, du reste, des opérations tout a faitlaimas ou équivalentes dans d’autres académiesexmmple
dans I'académie de Poitiersou le CLEMI a lancé depuis six ans un concour$Jdes :« Faites la Une »gn
partenariat avec I'agence Reuter. (Ce concourseddgla part des éléves, en fonction de leur dgeevbir le
cheminement de l'information, de la dépéche a ldtrine du journal » que représente la Une, en yaub ce
gu’est la hiérarchisation de I'information, le chai'une équipe de rédaction, ainsi que le vocabeilspécifique
de la presse écrite).

Gréace aux partenariats noués avec la presse quuiglirégionale, trois départements organisent gi@stons
pédagogiques qui se sont inscrites peu a peu daemps.

- En Charente maritime, I'opératien50 classes a la pageavec le quotidierSud Ouesa proposé pour sa 12

19
(%]

37 Participent a l'opération : le CLEMI, I'InspectioAcadémique, le CRDP, I'OCCE (office central de
coopération a I'école), Ouest-France, TAMOPA .

3 participent a I'opération ; le rectorat (CLEM, 8AD (NMPP), une école de commerce (Sup Europsso
France, la ville de Caen, I'lUFM, le CRDP et la Q28N
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édition la publication d’articles sur le théme diopour I'année scolaire en cours :Ges hommes qu
interviennent sur notre environnement ».

- En Deux-Sévres et en Vienne, I'opératioGraines de reporters avec le quotidieha Nouvelle Républiqu
propose pour la 13e année un concours avec de earmpartenaires.

- Dans la Vienne, I'opératior Colléges et lycées a la unanvite 10 a 13 classes de lycée ou collége a 8¥a
une page intérieure deentre Pressequi est publiée entre janvier et mai de I'ann&slare. Un journaliste vien
deux fois dans la classe pour présenter son nettlarmaniere de lancer une enquéte, un reporigegouvoir
ensuite écrire un article. Les éléves peuventsgaties photos qui accompagneront leurs articeegalge est

montée » avec l'aide du journaliste au cours ddelaxieme rencontre avec la classe qui s’est coastien
équipe de rédaction. Chaque mercredi les élevewigur page publiée et tout I'établissement smlacoit
Centre Presse

4) Le CDDP de Charente a lancé, avec le CLEMI atdgiée, une nouvelle opération ciintitule « Les mots
d’actualité en images Al s’agit de choisir un concept, une notion, quiieat souvent dans I'actualité pour le
mettre en image sous forme d’'une vidéo de 3 minutes

De son cotél'académie de Versailledravaille sur I'éducation aux médias bien au-didda semaine de mar
Le délégué CLEMI précise qu'a cdté des classidbemaine de la pressBlog-notes ou journaux scolaire
'académie de Versailles est le théatre, chaquégnesAssises Départementales de la radio scolaire en
d’'Oise Cette manifestation, diffusée en direct sur uadia locale, a réunprés de deux cents éléve
représentants de leurs écoles, colléges, SEGPfaldissements spécialisés ; ils ont réalisé deuissoms de
radio diffusées en direct sur la radio locale etlsgite de I'académie de Versailles

Organisée simultanément a la tenueGdunseil Académique de la Vie Lycéennette manifestation a permis
mettre en synergie les lycéens qui ont travaillflestheme de la presse lycéenne et débattu ect dive le web
académiquenims ://melies.ac-versailles.fr/cavl

L'académie de Versailles s’est dotée, par l'integiaiée du CRDP, d’une structure originalke:Point Presse
Une de ses missions consiste a répondre a togedelmandes des établissements, du premier degégu
I'lUFM, concernant la presse et les médias. L'équipmpte une quinzaine de personnes.

L'académie de Dijon est particulierement active dans tous les domaitee$éducation aux médias. Il fa
signaler en particulier 'opératior TYPO », qui permet a des lycéens issus de différents ésatients de
'académie de se former au journalisme professionn®ans le respect des lois de la presse et digne
éditoriale laique et tolérante, ils produisent page mensuelle dans les quatre journaux départemenine
webzine www.typomag.nét des journaux d'événements, de la télévision peuret, des DVD ek Typo Exra
Muros », magazine des missions journalistiques en pays gdranm. La page mensuelle et le magazine s
d'une remarquable qualité éditoriale et constitugmtexemple de travail trés valorisant pour levedéainsi
gu’une vitrine nationale de ce que peut produiddication aux médias concue comme pratique forcealans
le domaine de I'expression de jeunes.

L'académie de Besancorest singuliére dans la mesure ou le projet acafiéasomporte un volet « éducati
aux médias et par les médias » présentant un geékdes actions et des indicateurs s’y rapporthpta la une
initiative qui a un caractére d’exemplarité en urinsertion de I'éducation aux/par les mediasein du projet
académique avec évaluation (voir le projet en anex

L’académie d’Aix-Marseille, particulierement dynamique dans le domaine de I'éducation aux médiafait,
elle aussi, figurer « I'éducation aux médias d’'mfiation et la maitrise des techniques usuelledrferination
et de la communication » dans le projet acadéntiquie le projet en annexe).
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On le voit, de tres nombreuses expériences locagmnales et nationales sont donc menées

dans les écoles et les institutions parascoldirégucation aux médias se pratique dans

une

grande diversité de méthodes et de contextes; mmais\ombre encore tres important

d’établissements ne sont pas couverts, ce qui @adde notables inégalités ; de plus,

la

pérennité de ces opérations n’est jamais assuagailkReurs, les efforts qui sont souvent faits
pour donner aux événements une sorte de résoramaepréparer la participation des éleves
et en exploiter avec eux les retombées, pour msaes eévénements dans une véritable
continuité des apprentissages, rencontrent pagfsdimites qui tiennent au caractére encore
militant, et par la méme forcément restreint, d’@adecation aux medias qui reste considérée
par beaucoup comme relevant de I'extrascolaireedrescience que cette éducation est, a bien
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des égards, au cceur de la mission de I'Ecole etsgseenjeux comme les processus
d’apprentissage et les procédures intellectueliésllg suppose rencontrent et recoupent la
plupart des disciplines enseignées est sans dastemible d’évoluer. C’est la raison pour
laquelle le CLEMI fait porter sur la formation uhenne part de son action.

5. La formation, clef de volte du dispositif

5. 1. Le CLEMI, moteur et partenaire des formations  organisées par les IUFM

Depuis quelques années déja, les coordonnateuwtgragpues du CLEMI interviennent dans
les IUFM et apportent leur contribution et leur ertfse en appui a la mission de formation
des instituts dans le domaine de I'éducation audiase

Des I'année 2004-2005 une enquéte avait été meamede pCLEMI, avec l'appui de la
Conférence des Directeurs d'lUFM (CDIUFR1)

Depuis, les relations entre la CDIUFM et le CLENM connu une évolution significative. En
particulier, un certain nombre de directeurs geshoncé en faveur de propositions du
CLEMI de collaborer a des projets concrets. La ideenréunion, organisée a Paris le 12
janvier 2007, a permis aux représentants du CLEMIrehcontrer les représentants de la
CDIUFM en charge de ces questions :

- Une brochure sur I'éducation aux meédias produitel@&LEMI a d'ores et déja été
distribuée dans les services de documentation 8@sifes des IUFM, avec l'appui de
la CDIUFM, sous la forme d'une lettre d'accompage@nsignée du Président de la
CDIUFM.

- Un séminaire destiné aux chargés de communicagenldFM et aux directeurs
intéressés a eu lieu en mars 2007.

- Un colloque organisé par le CLEMI, en collaborattmec les IUFM, est en
préparation pour fin 2007, année cruciale pouplass de formation en IUFM. Il aura
pour objectif de favoriser la mise en ceuvre d’'uoenftion prenant en compte la
place de I'éducation aux médias dans le socle cametude constituer un réseau
national sur ce théme. Ce colloque a donc vocadioopérer comme colloque
fondateur.

En ce qui concerne la formation initiale 21 IUFM ont organisé, en liaison avec le CLEMI,
des formations se rapportant a l'utilisation pédpgoe des médias qui ont concerné 1650
étudiants, soit environ 53 stagiaires par académie.

L’intervention est opérée la deuxieme année deHWJdans 80% des cas et concerne
majoritairement des professeurs du second degf @& stagiaires). Le CLEMI constate
gue « les formations réalisées dans le cadre diseignement obligatoire sont majoritaires
(63% des stagiaires en 2005-2006), taux qui était6do et 40% les deux années précédentes.
Les entrées disciplinaires sont minoritaires dassdontenus (41%), mais leur part va en
augmentant d’'une année sur l'autre (31% I'annépiéler, 25 % I'année précédente), et c’est
toujours la documentation qui se retrouve en téterdatieres concernées, augmentant encore
son écart avec les autres contenus disciplina#t@$% des stagiaires contre 36 % l'année
derniere). Notons a son sujet que c’est la disaptiour laquelle les interventions en premiere
année sont les plus nombreuses, suivie par la fammdes CPE et celle des enseignants de

3 Voir en annexe 12 le tableau élaboré & la suiteedéravail. Il faut signaler que les zones laisséides
correspondent a des non-réponses mais ne signii@npour autant que rien ne se passe dans |'lUiFidecné
sur le plan de I'éducation aux médias.
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Francais. Les autres disciplinelns le cadre desquelles une sensibilisatiordadaion aux
meédias est proposésont, dans des proportions différentes d’'une asoééautre, les Lettres
(30,6% des stagiaires), I'Histoire-Géographie (9,8%s stagiaires), I'Economie-gestion
(5,9%), la Philosophie (3,4%), et les Sciencesnéooques et sociales (0,5% des
stagiaires) %.

Un certain nombre d’interventions sont transvessatemmunes aux professeurs des écoles et
aux professeurs des lycées et colleges, et abotuhication aux médias de maniere
générale. Elles s’inscrivensoit dans des modules a part entiere (12 a 18ekguqui
permettent de développer réellement le théme dieid&ion aux médias et de faire le point
sur un certain nombre de ses applications danss#isesituations d’enseignement — mais le
CLEMI précise que c’est de plus en plus rare -t dans des ateliers de 2 ou 3 heures qui
relévent plus de la sensibilisation que de la fdiona

Il peut aussi arriver que le CLEMI accueille, ddrame demi-journée, des groupes de
stagiaires dans le cadre des semaines culturetpsgées par leurs IUFM. C’est ainsi que le
CLEMI national accueille depuis deux ans un grodpestagiaires de I''UFM de Franche-
Comté. La encore, il s’agit essentiellement de et aux stagiaires d’identifier des
ressources et des acteurs, plutdt que de les farmee démarche précise et méthodique.

Dans certains IUFM, l'initiation a I'éducation aurédias trouve sa place a l'occasion de
manifestations plus larges, qui concernent 'enderdke la communauté éducative. Ainsi, a
Rouen, dans le cadre BeSemaine de la presse et des médias dans l,éesti@rganisé, pour

la troisieme année consécutive, un colloque imituLes meédias aujourd’hui : libertés,
contraintes et interdits ». Cette manifestatiorrésente l'intérét de porter a la connaissance
d’'un maximum de personnes l'existence d’'une problé&me, de réunir autour de la question
'ensemble des partenaires concernés, et de pnopogenseignants et futurs enseignants des
pratigues pédagogiques, des témoignages, qui pgemhete sortir des généralités, pour
appréhender la question sous ses aspects les gigsets ' De son c6té, le CLEMI de
Dijon organise chaque année un colloque d’'un owx deurs, au mois de novembre, qui
permet aux enseignants de rencontrer des profesdfodes médias, des journalistes, des
sociologues autour de thématiques qui se situeoteur de I'actualité des médfas

Les inspections générales jugent toutefois, cone@LEMI, que la place de I'éducation aux
médias en IUFM est «toujours fragile et inégalé@eurtant, des initiatives sont la pour
témoigner de l'intérét que le travail sur et aves iédias suscite dans le corps enseignant en
général. Il est sans doute possible de sensibiliseplus grand nombre de stagiaires a ces
pratiques de classe, sans pour autant alourdiragrgmme de formation déja trés chargé. A
titre d'exemple, I''UFM de Créteil a choisi de sfaper sur les dispositifs
d’accompagnement d’entrée dans le métier pourro#tix jeunes titulaires une bonne
sensibilisation aux principales notions, aux ppacix enjeux de I'éducation aux médias

“%'In Bilan de la formation, 2005-2006, rapport dathgse concernant les activités de formation éadipar le
CLEMI (présenté devant le Conseil d'orientatiomletperfectionnement du 21 juin 2007), p. 28

1 Bilan de la formationopus cité p 29

“2 par exemple, en 1999 : « Internet, vers une nutate la déontologie de l'info ? » ; en 2000 : agres de
presse : information, communication, manipulation;? en 2003 : « Médias en temps de guerre, des
connivences ? », etc.
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5.2. L'offre de formation du CLEMI

Le décret fondateur du CLEMI est explicite en Idigra : « Promouvoir, notamment par des
actions de formation, l'utilisation pluraliste de®yens d’information dans I'enseignement ».

La disparition du Plan national de formation du istére de I'Education nationale, dispositif
structurant de la formation au CLEMI, a conduit &ttne en place un programme de
substitution réservé aux membres des équipes at@agsn(regroupement annuel de 3 jours
des coordonnateurs académiques, stages de «aelatstages « d’intégration »).

Ont été aussi mises en ceuvre des actions de fonmadr le CLEMI national, soit en réponse
a des demandes (associations éducatives, dispaigtifaction culturelle et linguistique de la
France a I'étranger, universités, divers servicesl’ddministration centrale — plusieurs
formations organisées notamment pour des recteots d-autres ministeres...), soit dans le
cadre de partenariats réguliers avec divers orgesgCIEP, ESEN, INETOP, INA...).

Depuis 1991, un rapport annuel sur les activitésfatmation du CLEMI est publié. i
contribue au pilotage et a la visibilité de ce secqui a concerné au cours de I'année scolaire
2005-2006, 25114 stagiaires principalement compd&sseignants et de formateurs. 85%
des actions de formation ont été conduites en atiagdée CLEMI national s’acquittant « de
taches qui relevent davantage de I'impulsion dtadeompagnement de projets ».

Il est important de noter « qu'une des caractéusts de I'activité de formation réside dans la

tres grande diversité des dispositifs que le CLEMIses équipes sont amenés a faire
fonctionner et, dans de nombreux cas, a inventez6t& des formes plus traditionnelles du

stage ou de l'intervention ponctuelle, on trouvéoac aussi de trés nombreuses activités de
conseil et d’accompagnement de projf&t »

Il s’agit la d'une caractéristique de linterventiodu CLEMI national et des équipes
académiques que I'on retrouve a I'examen des actierformation.

En académie, les coordonnateurs académiques sentemnent responsables des actions de
formation qu’ils menent dans leurs académies, notant dans le cadre du Plan académique
de formation, mais aussi dans les plans départemmeniu en relation avec les IUFM.

L’articulation entre le niveau national et le niveacadémique se fait essentiellement par les
actions spécifiques de formation organisées aelition des formateurs CLEMI, le travail de
préparation et de diffusion du bilan annuel de damfation, et I'existence d’'une petite
« commission formation » constituée de quelquesrdmmateurs et animée par le
responsable de la formation au niveau nationaluelques collégues travaillent par ailleurs
cette année, au niveau de leurs académies reggecivw plusieurs questions precises liées a
la formation a I'éducation aux médias : les publide la formation continue, les
réinvestissements de la formation par les enseigndes mémoires professionnels des
professeurs stagiaires portant sur des questi@guidation aux médias. Plus ponctuellement,
elle se fait aussi a l'occasion d’interventions fdemateurs du national dans des stages

3 Bilan de la formatiordu CLEMI, Opus citép. 8
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académiques ou de formateurs académiques danmestibns pilotées par le national »
précise le responsable de la formation du CLEMI.

Les actions de formation continue conduites par IELEMI national se sont diversifiees
et concernent dorénavant un nombre significatif dgpays étrangers.

Les actions de formatidhont accueilli 3859 personnes au cours de I'ancé&ise 2005-
2006, chiffre qui, selon le CLEMI, est «dans layemmne annuelle des formations ».
L’examen de I'évolution de nombres de jours/stagmiatteste effectivement d’une stabilité
depuis I'année scolaire 2000-2001, les chiffresllast entre 4324 et 3888 jours/stagiaires.

Ces actions concernent la formation de formatetrgisent, en premier lieu, les équipes
académiques du CLEMI qui font I'objet d’attentiguesrticuliéres. L'année 2005-2006 a vu le
nombre de stages augmenter. lls ont pour but «ahmaitre de l'intérieur un univers
médiatique qu'ils n'ont pas la possibilité d’appnec dans leurs académies respectivds »
552 personnes ont bénéficié d’'un accueil au sem4fe médias concernés que ce soit en
presse écrite (titres de presse, agence de preadim) et télévision (diffuseurs et sociétés de
production).

Pour le CLEMI, « cet effort illustre la volonté d&ucturation et de professionnalisation du
réseau, le dialogue que le centre national entitetieec les équipes académiques, le besoin
gue celles-ci éprouvent d’actualiser leurs conmaisss dans un monde dont une des
composantes au moins (les médias) est en constantpide évolution (mais le systeme
educatif se transforme aussi, faisant par la méogasion évoluer la nature et les modalités
de sa demande envers les médias) ».

Parmi les publics visés, figurent les enseignaet$dncais langue étrangére (FLE) qui ont
fait I'objet de 19 formations, chiffre relativemantportant. Dans le méme champ, le CLEMI
est associé au Centre international d’études pé&iages (CIEP) lors du stage d’été destiné
aux enseignants de FLE. D’autres collaborations éveninistere de la culture et le ministere
de la jeunesse et des sp8tfsnt du CLEMI un opérateur interministériel.

Les éléves sont aussi concernés par les actionfordetion du CLEMI national. Les
enseignants qui ont des éléves engagés dans wet pjjournal scolaifé sollicitent des
conseils/expertises/accompagnements ponctuelsrpener a bien leurs propres projets. Le
CLEMI peut étre le médiateur dans « certaines titnga ou les différents acteurs concernés
n'ont pas réussi a surmonter des blocages souwentidune connaissance insuffisante des
droits et devoirs de chacun des acteurs de la coramé@ éducative par rapport a I'expression
des jeunes dans le cadre scolditeba mise en ceuvre des TPE et de 'ECJS améndhessé

a «se tourner vers le CLEMI pour trouver les doents médiatiques nécessaires a la
constitution de leurs dossiers ou pour trouveratesseils relatifs aux pratiqgues médiatiques
d’écriture ¥°. Le CLEMI est pilote de programmes pédagogiqués geie «FAX » qui

* Les actions de formation comprennent des stagesirderventions en formation, des activités deseibret

des animations réalisées en direction des éléves.

“5Bilan de la formationppus cité p. 9

“° Elles visent des animateurs d’éducation popukairde théme « la télévision, ca me regarde »

*’ Le CLEMI dispose d’un fonds spécifique consacré& gurnaux scolaires qui est abondé par le « dépot
pédagogique » circulaire dif' évrier 2002 n° 2002-025 et par une conventioncadeeBNF aux termes de
laquelle le CLEMI est devenu pble associé poujdamaux scolaires et lycéens

“8 In Bilan de la formationppus cité p 10

9 In Bilan de la formationppus cité p 10
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associe étroitement enseignants et éléves danaesgus d’élaboration dont les étapes sont
suivies par des formateurs CLEMI.

L’activité internationale mobilise une part importa des efforts de I'équipe nationale du
CLEMI (elle concerne 40% des stagiaires accugliisI’équipe parisienne). L'importance de
ce secteur peut surprendre et paraitre excessiNe s’explique par la capacité d’expertise
gu’'a développée le CLEMI, source d’opportunitéspties en plus fréquentes dans le secteur
international (vitrine de I'action du CLEMI mais ssi de la France a I'étranger dans le
domaine de I'éducation aux médias). Les membrd&deipe interviennent parfoim situ a
I'étranger®, mais ils travaillent surtout avec les professetesFrancais langue étrangére
(FLE) : formation a I'éducation aux médias ; sus lessages pédagogiques des médias dans
l'apprentissage du francais langue étrangeére. L&MLintervient aussi a la demande
d’organismes officiels (UNESCO, Conseil de I'Eurppenbassades), pour animer colloques
et séminaires qui, depuis 2000, ont concerné 38 gigfgrents”.

Les chercheurs constituent un public concerné earaktions de formation car, selon le
CLEMI, « une articulation étroite s’établit, dans certain nombre de cas, entre formation et
recherche ¥. A titre d’exemple, les entretiens de linformati@rganisés & Montpellier,
voient se cotoyer chercheurs, journalistes, fororatgui « essaient de définir de nouveaux
reperes au sein de l'univers mouvant des meédiae éeurs pratiques, notamment chez les
jeunes 3°. Le CLEMI pilote ou co-pilote des projets europgam collaboration avec des
structures universitaires tel EME€Een liaison avec I''UFM de Lille dans le cadre des
actions Comenius 2.1.

Les personnels d’encadrement bénéficient eux alesdormations. Ainsi, les IA-DSDEN
récemment en fonction, ont bénéficié d'un stagdimesa « renforcer leur maitrise de la
communication en direction des médias, et leur parmde mieux comprendre les enjeux et
les contraintes de ceux-ci, notamment en matiergaitement de I'information ». Les chefs
d'établissement de I'académie de Versailles oatledir coté, recu une formation similaire
pour la deuxieme année consécutive.

5. 3 Des ressources et des outils pédagogiques enco  re mal connus, €laborés
par ou en relation avec le CLEMI

Outre cet important travail de formation et de naserelation avec les partenaires, le CLEMI
produit des ressources et propose, en tant qulawateuco-éditeur, des publications, des
ouvrages et des outils pédagogiques sur diffemports (papier, vidéo, DVD, CDrom, en
ligne). Ces publications se font généralement etepariat avec des éditeurs publics, comme
le CNDP (par exempld,e 13h de TF1 : un journal TV et ses couligsgdeocassette et livret
pédagogique)), I'INA Apprendre la télé : le JTdévédérom), INA/CLEMI/CEMEA) ou
privés (Retz, Hachette, Vuibert, Jériko...). Ses diffe éditoriaux visent a « susciter et a
accompagner la mise en place de travaux sur l'Bi&ua permettre aux enseignants,
formateurs et étudiants de disposer d’outils fdigapoint sur les approches théoriques et les

0 Le CLEMI est intervenu a l'école francaise de &tmim en Suéde et au Portugal & la demande des
professeurs de francais de ce pays.

*1 Trois pays ont bénéficié d’au moins 10 formatiofsats-Unis, Algérie, Maroc

*2Bilan de la formationopus cité p 12

%3 Bilan de la formationopus cité p 12

** « Eduquer aux medias pour un espace civique eenopé
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pratiques actuelles ». L’'année derniere, une cotktion avec les éditions Librio a débouché
sur un premier ouvrage grand public &@s bons usages d’Intern@isabelle Breda) et un
ouvrage a été publié aux éditions Vuibert, dansoliection « Comprendre les médiasbes
meédias entre éducation et communicaijbauis Porcher).

La directrice du CLEMI souhaite qu’une conventianghrtenariat entre le CLEMI/CNDP et
'INA puisse étre finalisée pour définir les droiusage et d’exploitation dans le cadre
scolaire des documents audiovisuels dont I'INA pdssles archives et pouvoir fabriquer en
commun des modules de formation — comme c’est $epoar la rubriquddécryptage par
exemple, sur le site ina.fr (Quatre premiers maglolg déja été produits consacres a I'analyse
de journaux télévisés : « Le présentateur du JILg mise en scéne », « Le reportage dans
les journaux télévisés », « Les élections »). Denm&ois modules sur Le site.tv (GIE France
5/SCEREN) ont été produits en collaboration ave€lEMI : « L’analyse de I'image »,

« L’espace et le temps », « La parole au sein daoument audiovisuels.

D’autre part, le CLEMI a collaboré a la productidiun « kit a I'intention des enseignants,
des éléves, des parents et des professionnelsr»'POIESCO (’éducation aux médias
consultable en ligne. Actes de colloques, revugaiblications spécialisées..., le CLEMI est
a peu prés présent partout ou des projets surdadidun aux médias sont mis en ceuvre et
demandent des compétences et une expeérience avérées

En dehors du CLEMI, il existe déja beaucoup de ipabbns sur le sujet (voir la
bibliographie en annexe 10 du rapport). La missiopu constater, pour la plupart d’entre
elles, qu'elles étaient mal connues, inégalemefitisdies, et qu’elles étaient souvent trop
éloignées d'un outil didactique accessible aux igns@ts pour une exploitation directe en
classe. Le CLEMI travaille donc dans ce sens, commka vu, mais il ne pourra y parvenir
pleinement que si peut se mettre en place uneiquaditéditoriale cohérente et lisible, en
bonne entente avec le CNDP, mais aussi avec lst@iai(DGESCO et SDTICE notamment)
et d’autres partenaires publics, éditeurs de costeaudio-visuels ou en ligne ('INA, France
5, Le site.tv, entre autres).

Le catalogue du CLEMI propose des ouvrages de basda connaissance des médias,
accompagnés de méthodologies et démarches pédagsgies guides pratiques, des outils
d'analyse et de réflexion. Il est consultable searsite : www.clemi.org Le centre de
documentation regroupe 4000 ouvrages traitantid®tmation, des médias et de I'école en
France et dans le monde, faisant ainsi jouer auMZlLE réle majeur de centre de ressources.
Il conserve, collecte et traite les travaux pédapoes et les rapports d’expériences. Les
documentalistes alimentent également une baseictartsur I'actualité des médias et les
problématiques liées a I'éducation aux médias. sks chargent aussi de recueillir les
recherches universitaires. L’outil de gestion doentaire du centre a été mis a jour en 2006
et récemment, |'élaboration de portfolios numérgjygermet de répondre aux besoins
nouveaux de formation (la numérisation de documetgsiels dans le champ d’étude

%5 0n ne peut que saluer, a ce sujet, le propos ten&Emmanuel Hoog, dans un entretien au Monde dar8 m
2007 : "Pour que la Toile vidéo ne devienne pakoje 50 de la bétise ordinaire, il faut rapidememiposer une
offre massive et lIégale d'images animées (actaafitdions, documentaires...). Il faut mettre igmé I'ensemble
des contenus produits pour l'audiovisuel depuisasssance. En visionnage gratuit ! Face au clipydéen qui
"baffe" son professeur, les conférences de pressgéhéral de Gaulle ; face aux contenus piratés, le
"Apostrophes” de Bernard Pivot ; face aux sitesatiégnistes, les entretiens des rescapés de lahShaee a la
chute de skate du vidéaste amateur, I'émissiontéteaet les jambes". (« Internet, une histoire ajes >,e
Monde 03/03/2007)
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(publicités, dessins de presse, photographieg, pemet la constitution de dossiers virtuels
proposant des corpus significatifs a la consultatio

La rédaction, chaque année,dossier pédagogique de la Semaine de la pressesanédias
dans I'école est un travail important qui mobilise beaucougnérgie. Le dossier rassemble
des fiches pédagogiquésavec des exemples d’activités et des indicatimbkographiques
pour approfondir, des fiches conseils et des ficth@sformations sur les médias. Il est
distribué gratuitement a tous les établissemestsiis.

La parution du premier livret destiné aux stagmiRE2 et PLC2 des IUFM Eduquer aux
médias, ¢a s’apprend st un bon exemple du travail d’'accompagnemer@ldeMI| dans le
domaine de la formation et de la mise en ceuvrgpoEgammes scolaires. Cet ouvrage a été
tiré en 40 000 exemplaires et son impression fiéamar la GMF.

Il faut aussi mentionner le fait que le CLEMI padsde fonds de journaux scolaires et
lycéens le plus important d’Europe. Il est en eléetiépositaire pédagogique officiel de toute
la presse scolaire et a signé en 2006 avec la BNég aonvention de pble associé
documentaire pour une durée de trois ans. La basementaire créée pour cataloguer ces
productions est aussi un outil de contact aveéti@slissements scolaires.

Enfin, le CLEMI posséde un site web trés riche eformations et en liens (1500 liens
pendant la semaine de la presse) ; ce site esiwgs de reconstruction. La version actuelle,
de présentation un peu statique et pas toujousslisile, ne permet pas pour linstant
d’échanges dynamiques avec l'internaute et ressetndp a un catalogue d’informations,
plutét qu'a un site web. Un réaménagement est pigjau, pour une meilleure lisibilité et
hiérarchisation de I'information. A terme, il deitrdevenir un site portail d’outils, permettre
une navigation aisée au milieu de la complexitésies académiques, et permettre d’entrer
dans des sites régionaux (cf. Corelys et Educa@ds améliorations devraient permettre
d’accentuer la relation de proximité avec les mwséars en apportant des réponses
immédiates a leurs demandes (formation des ensegynexemples d’activités en classe,
modules pédagogiques, etc.).

6. Et dans les autres pays ?

L’éducation aux médias est présentée de plus em guvent comme uapprentissage
indispensableen Europe et au-dela.

Des activités d’éducation aux médias existent dapsupart des systemes éducatifs et le plus
souvent dans le secondaire.

Le statut de cet enseignement, sa place, ses centiffierent pourtant selon les pays et les
systemes éducatifs.

Ainsi, I'éducation aux médias eghe discipline a part entieredans quelques pays comme la
Grande-Bretagne qui a créé, au cours des annéam8Qiscipline optionnelle, lemedia

% Exemples de fiches pédagogiques : - « Entrer tiafis » (objectifs : découvrir I'habillage d’un ticle de
presse, montrer comment I’habillage contribue &isihilité de I'article, en prenant en compte leiffa@ents
éléments visuels et textuels qui I'entourent) ;L.es médias font leur pub » (objectifs : décoderifeages que
les médias donnent d'eux-mémes, découvrir les meédia tant que produits, aborder leurs stratégies
publicitaires)...
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studies, qui remporte un vif succés aupres des éleves de gé 14 ans. En Ecosse
aujourd’hui, il est possible de pratiquer leedia studies tous les niveaux du secondaire.
Ces modeles ont influencé I'Australie et la NousedElande. Alors que la Suede a fait le
choix de réserver un programme media pour les gldeefin du secondaire, au dela de 16
ans. C’est également le cas d’Israél qui l'inclaisl ses évaluations finales.

En Allemagne, la structure fédérale donne destsiugtres contrastées avec une discipline
en Basse-Saxe et deslomaines optionnels »dans d’autres lander. En Suisse également ou
certains cantons proposent des enseignements ssunddias des les débuts du secondaire
(Geneve, Fribourg, Lausanne...). L'Autriche appliqiepuis le début des années 80 un
programme d’éducation aux médias dés le primaiméypar une direction du ministére de
I'éducation

Quelques pays développent actuellement piegets d’intégration de I'éducation aux
médias dans leurs programmesen tant que telle: le Québec avec les domaines de
compétence du secondaire et maintenant du priniféalie.

Partout ailleurs, le travail d’éducation aux médiagire comme entrées plus ou moins
importantes dans les disciplines existantes : AigenEspagne, Etats-Unis, Gréce, Maroc,
Portugal... La plupart des programmes développés dasspays prennent en compte les
« grands » médias que ce soit dans le domaindrderthation ou dans I'ensemble de leurs
déclinaisons. Legsoopérations sont beaucoup moins développées aves Ichaines de
télévisionqu’avec les entreprises de presse écrite a lardifte de la France.

Quelgues pays disposent d’'gentre de formation a I'éducation aux médiasau sein du
ministere de [I'éducation : Autriche, Belgique, Fran Israél et certaines collectivités
espagnoles.

Le Clemi est fréequemment sollicité par des systemes dzhtifs étrangers pour présenter
ses actions et aider a l'implantation d’activité®@les meédias. Il est considéré comme un
« modele » par de nombreux pays (Argentine, Betidfalie, Portugal, Québec, Sénégal,...)
et organisations internationales (Unesco, congelilElirope).

Vingt-cing ans aprés l'adoption de la Déclaratian @rinwald, qui a posé les jalons de
I'éducation aux médias a I'échelle internationales experts, responsables de politiques
eéducatives, enseignants-chercheurs, représentsusiaifs et professionnels des médias des
différentes régions du monde se sont réunis a,Rasi®1 et 22 juin 2007, a l'initiative de la
Commission nationale francaise pour I'UNESCO. Iist alressé un bilan des avanceées
enregistrées et des obstacles rencontrés dansdéaemioeuvre des dispositifs et des pratiques
d’éducation aux médias et formulé des recommanuatiestinées a généraliser I'éducation
aux medias et & mobiliser tous les acteurs conserné

« L’ensemble des participants s’est accordé a reattne que la Déclaration de Grunwald
conservait toute sa pertinence et I'ont réaffirmées constats effectués en 1982 ont méme
une acuité accrue a I'neure de la société de liinfation et du partage des savoirs dans la
mondialisation : la place et le réle des médiasslaos sociétés se sont renforcés, le citoyen
a, plus que jamais, besoin d’étre en mesure d’'a®lyinformation de maniére critique quel
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gue soit le systeme symbolique utilisé (image, wote) et d’étre lui-méme producteur de
contenu, I'ensemble des acteurs concernés doitdseacié a I'éducation aux médias’ »

*" paragraphes d'introduction au projet de recommntionig intitulé « Agenda de Paris ou 12 recommtads
pour I'éducation aux médias », qui reprend les sidée propositions émanant des interventions pratep
présentées lors de la conférence de juin 2007 frojet en annexe 11)
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Chapitre 2

« Le vieux mur qui sépare I'Ecole de la vie quotidi  enne... »

Une série de freins et d'obstacles °®

« En 25 ans ont été menées de trés nombreusehes iexpériences d’éducation aux médias tant dans
le cadre scolaire qu’en dehors. Des travaux de eeche tant théorique qu’empirique ont élaboré un
champ d’investigation bien identifié, et ce danstés les régions du monde. Toutefois ces expésence
et ces recherches sont insuffisamment connuesteiggas et il faut bien admettre que I'éducationx au
médias n’'est pas encore passée de la phase expdaimer la phase d’adoption généralisée. Les
participants ont souligné l'urgence d'une mobilisat internationale en faveur d'un changement
d’échelle de I'éducation aux médias et le besoiproir des évaluations régulieres pour s'assuter

la mise en ceuvre et de I'actualisation des reconutatons formulées®,

L’actualité avérée, apres vingt-cing ans, de lal@éation de Griinwald est symptomatique de
la difficulté qu’a rencontrée et que connait encbéelucation aux meédias a obtenir la
reconnaissance qui devrait lui revenir.

En France, paradoxalement, au vu des observatifatdlgges ces derniers mois dans le cadre
de la mission, la réflexion sur les changementsitadlans les pratiques pédagogiques par le
renforcement du r6le des médias (et la prolifératie I'information via internet) et sur la
responsabilité a assumer par le systeme scolaireagiere d’éducation aux médias semble
marquer le pas — alors méme que notre pays est [iien placé en Europe du point de vue
des équipements et de leur utilisation « grandipubét que le CLEMI a acquis une notoriété
qui fait de lui un expert reconnu et sollicité démstes les instances internationales.

L’arbre ne doit pas cacher la forét. S'il est \qae les enjeux de I'éducation aux médias sont
de mieux en mieux percus par les responsables dtemnsg éeducatif — par le biais,
principalement, de la politique volontariste meeéanatiere d’utilisation des technologies de
linformation et de la communication a I'école (HL —, le travail du CLEMI est loin de
concerner la majorité des établissements, et l@nacconduites, quels que soient leur intérét
et leur richesse, ne sont pas représentatives deice fait dans I'ensemble des académies,
encore moins dans la plupart des classes ordindies logiques d’expérimentation et
d’'innovation restent prédominantes. On est loincdthangement d’échelle » préconisé. En
dehors des milieux concernés — pour la plupart,jgeran I'a vu, des enseignants militants ou
bien ceux qui ont eu la chance de rencontrer ungeédgui les a convaincus du bien fondé de
I'éducation aux médias dans la perspective dedegeignement —, le travail du CLEMI est
peu connu, voire totalement ignoré. Nombre d’IPRrimgés ne savent méme pas qui est le
correspondant académique dans le domaine ni enagugiste exactement sa mission. Le
caractére évenementiel et facultatif ldeSemaine de la presse et des médmalgré un
succes incontestable et renouvelé, ne contribueapdsnner l'impression qu'il existe une
obligation institutionnelle a aborder les médiaadbe cadre des disciplines. Il est vrai qu'il

%8 Cf. Marshall McLuhanMutations 1990Mame, 1969 : « Le réseau mondial de communicgtionva effriter
le vieux mur qui sépare I'école de la vie quotidienll atteindra les gens ou qu'’ils soient. Lorstpué cela sera
devenu une réalité, nous nous rendrons enfin compdde lieu véritable de nos études est le monidméme,
la planete tout entiere. L'école-isoloir est belbén en train de devenir I'école-ouverture, mieliécole-
planéte. Un jour, nous passerons toute notre /&eale ; un jour nous passerons notre vie entiéreontact du
monde sans que rien ne nous en sépare. »

%9 Ibidem
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n'y a pas eu, en dehors des publications du CLERIformalisation pédagogique construite,
promue par le ministéere, qui définisse des objatlfirs pour chaque niveau d’étude. Le
bilan annuel de I&emaine de la pressequi fait I'objet d’une publication trés intéresse et
porteuse d’enseignements — est relativement peuis@) les réussites peu relayées.

En vérité les obstacles structurels et les résistances culélies sont multiples D’une part,

le systtme semble avoir du mal a défipiour les élevedes compétences indispensables a
une maitrise de la diversité des langages et denglexité du monde des médias tels que les
jeunes les connaissent dés leur naissance. D’pattela charge de plus en plus importante
qui pése sur les épaules des enseignants, en endté&ducation a la citoyenneté et a la
responsabilité des éleves notamment, venant s&joatix exigences intrinseques des
disciplines qu’ils enseignent, conduit a un phénoenéle saturation qui peut largement
expliquer leur difficulté a traduire dans les faitse volonté politique s’exprimant de maniére
ambigué : les objectifs sont souvent mal délimiteghamp de l'action reste vaste et confus,
la formation des enseignants est insuffisantehdeaires d’enseignement sont rigoureusement
contraints... La conséquence de tout cela est goeska en ceuvre d’une politique cohérente,
ancrée dans des dispositifs et des disciplinesib@nifiés, tarde a se faire jour — comme si le
discours politique ne réussissait pas a pénétrey gvant la réalité quotidienne de I'Ecole,
fortement marquée par des habitudes, des préjugésets, et par une organisation des
enseignements conditionnée par les programmegtilles horaires et les examens.

1. Des obstacles d’ordre politique et culturel

1. 1. La peur des idéologies

Le premier obstacle est sans doute lié, a I'origtnene conception un peu figée des missions
de I'Ecole républicaine : la laicité implique unerrhe de neutralité et d'objectivité de
I'enseignement, que l'intrusion des médias a I'Eaidque de mettre en péril. Faire travailler
les éléves sur des ceuvres patrimoniales, appattengrassé, était beaucoup plus commode :
cela permettait de maintenir a distance les supetgiques ou de sociéte, et d'éviter les
dérives partisanes en ne risquant jamais d'étrerdébpar I'actualité. La peur du caractere
engageé de certains journaux — dans le contexteylget des années qui ont suivi mai 68 — a
longtemps constitué un frein a la pénétration dagrésse dans l'univers scolaire. La lettre du
28 septembre 1976 adressée par René Haby au mprés@ermanent de I'Inspection
générale de l'instruction publique, était trés @i a cet égart. La liberté d’expression
reconnue aux €leves dans le cadre de la confedigsnpremiers journaux scolaires a pu
inquiéter un certain nombre de chefs d’établissémeny ont vu des occasions de dérapages.
De méme, linitiation a culture audiovisuelle (ICAVau début des années 70, s’est
développée dans la mouvance des pédagogies ddetves » et a toujours gardé une
connotation d’expérience innovante qui sera asspcdi& ans plus tard, au mouvement de
rénovation des colléges.

80 « L'utilisation de la presse ne peut servir de prée a des développements partisans ou a la misalear
des convictions personnelles du maitre.

Je sais que l'introduction de ces nouvelles méthquairrait éveiller 'inquiétude des familles quantx risques
de déviation que présente leur usage. Aussi coniligue les chefs d'établissement informent leanseil
d’administration sur les objectifs que nous noussees assignés, en soulignant clairement les avastgge
présentent ces méthodes mais aussi les bornedatanelles elles sont enfermées. »
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1. 2. Le respect du pluralisme

D’un autre point de vue, le respect des valeuradimocratie rend nécessaire une pluralité
des sources d'information et d’opinfdn il faudrait donc que les journaux, s'ils sont
présentés aux éléves, puissent respecter cettesitive chose dont I'Ecole ne s’est jamais
vraiment donné les moyens. On a vu comment la leireude Jack Lang adressée aux
recteurs, préconisant I'implantation durable des§ies a journaux dans des établissements
scolaires afin que les éléves pussent disposeldiprmiement et gratuitement de la presse
nationale et régionale, n'a pas eu les résultatenegtés. Problemes de financement, de
distribution, de gestion, de manque d'intérét désves et du corps enseignant pour
I'exploitation des journaux ? En dehors $3@maine de la presse a laguelle s’associent
chaque année plusieurs centaines de titres deekserécrite qui proposent, sur plusieurs
semaines, des exemplaires gratuits aux établisgenmsarits pour I'opération — il n’a pas été
trouvé de solution généralisable pour permettre eétablissements de disposer en nombre
suffisant de magazines et de journaux pour ledrgeél Et, de fait, comment rendre compte
de la diversité et de la pluralité de la presse s&@ngager sur des sentiers mouvants et dans
des dépenses démesurées pour les CDI ? Quelsyauchaisir, sans que les choix puissent
apparaitre comme orientés ? Comment permettreco@stuire une objectivité et une vérité
a partir de documents journalistiques sans un apagnement didactiqgue ? Les réponses a
ces questions impliqueraient, au minimum, une ipjolg d’achat se fondant sur un véritable
projet de I'établissement, et certainement une ntélopolitique concertée au niveau de
'académie pour que les activités qui découlentcds supports soient pédagogiquement
encadreées.

1. 3. Une méfiance ancestrale et persistante a I'ég  ard des images

D’un autre c6té, notre enseignement souffre d’'uééiance ancienne et persistante a I'égard
des images, ayant pour conséquence que nous ardésa nous doter d’outils méthodiques
pour les lire et pour les comprendre. Un couraohoclaste traverse toute notre tradition
scolaire : I'image, par opposition a I'écrit, respour reprendre la terminologie de Mélanie
Klein, le « mauvais objet » : un artefact qui negpare du monde réel, qui le déforme et nous
expose a toutes les illusions et a toutes les mkatipns parce qu’elle joue, semble-t-il plus
gue les mots, sur I'affect et sur la sensibilité.

L’'image s'’inscrit dans I'immédiat, son langage m’pas réductible au raisonnement logique
ni au concept. Son caractére sensible, conduisespectaculaire, fait a la fois sa force et son
pouvoir, mais il est aussi ce qui inquiéete. Elleressentie comme une menace pour les esprits
— ce qui explique gu’elle ait toujours été abordéemaniére défensive, avec la conviction

1 En 2006 encore, la circulaire adressée aux recfgar le ministre concernant &maine de la presse et des
médias dans I'écoléaisait appel a la responsabilité des chefs diistsdaments concernant la commande des
journaux susceptibles de servir de support auxititides éléves pendant cette manifestation : ré&@rvation
des journaux doit étre faite avec le plus grand,amliquement par le responsable pédagogique detmtosous
son entiére responsabilité. En effet, tous lesgitrendus chez les marchands de journaux sontpgildes de
participer a laSemaingquels que soient I'opinion, l'illustration, le m@nu rédactionnel ou la ligne éditoriale.
Aussi est-il fondamental que ce choix corresponde &el projet pédagogique et que cette actigiérsenée

en respectant le pluralisme des opinions et lailsiitésdes éleves. L&emaine de la presse et des médias dans
I'école n'a pas pour finalité de faire la promotion d’utnet ou d’'un courant de pensée. (...) La participatie
sites internet, dont certains risquent de présefgginformations orientées, des opinions répraipée la loi et
des images choquantes, doit encore renforcer cetinspection, cette distanciation et ce quesgarent sur
I'origine des informations qui sont mises a la dstion des éleves. La participation de la presspiion (...)

doit étre I'occasion de former des esprits indépetglet responsables, ouverts aux idées de lilgerféstice, de
tolérance et de solidarité. Accueillir des opinigasfois dérangeantes et en débattre en prenacorepte le
respect des lois de la République et la dignité aésges, telle est la force de notre démocrati€irc(laire
n°2006-167 du 19 octobre 2006 parueBaD.n°39 du 26/10/2006)
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gu'il fallait surtout apprendre aux éléves a écleapp ses « dangers », a sa « fascination ».
L’enseignement des arts lui a donné quelques setteenoblesse ; celui de la littérature I'a
principalement reléguée au statut d’illustratiocejui de l'histoire a celui de document.
Beaucoup plus rarement, on s’est intéressé auxsoetdaux procédures qui la sous-tendent,
aux conditions de sa production, a la maniere @dtletfait sens en fonction des supports
gu’elle se choisit et du regard qui se I'approplii@ fallu, en effet, beaucoup de temps pour
admettre que la lecture d'une image met en jeurdiEsmnismes intellectuels, certes différents,
mais tout aussi réels et complexes que celle déxtef et pour qu’elle devienne un objet

d’enseignement scolaire.

Les médias ont fait les frais de cette méfiancdinstar de I'image, ils sont encore pergcus
comme des objets qui éloignent des objectifs foredaaux de I'Ecole. Depuis toujours, en
effet, la référence de notre enseignement scoksitde livre ; les formes et les modes de
transmission sont calqués sur I'écrit ; et nos geséurs, formés eux-mémes par et dans les
livres, ont du mal a guider leurs éléves au mitieuflux d’informations et d'images qui les
submerge. De plus, alors que notre tradition digmeenent est fondée sur des démarches
impliquant le recul de I'esprit, le temps de I'aysd et de la réflexion critique, les médias,
ecrits, électroniques et audiovisuels instaurenécale public une relation fondée sur
'adhésion immédiate au message transmis, qui dérbas modes de pensée et de perception
perpétués par l'institution scolaire.

Aujourd’hui le probleme est accentué par les phéraea de prolifération, de globalisation,
de concurrence due a I'économie de marche, qui enggmnt les risques de manipulation et
donnent des arguments de poids aux détracteuiisitleduction des médias a I'Ecole.

1. 4. Les scrupules et les réticences de linstitut  ion éducative

A cela s’ajoutent des blocages d’ordre psychologi@lest la peur qu’ont les enseignants de
ne pas savoir faire, de se voir débordés par dedesnd’acces a l'information qu’ils ne
maitrisent pas bien eux-mémes.

Aujourd’hui, les médias ne constituent pas un gaparmi d'autres : tous les savoirs sont
meédiatisés. Les enseignants vivent pour la plupette intrusion dans leur champ d’action
comme une concurrence forte, une dépossessioneemenace pour leur autorité. (De la
méme facon, les journalistes de la presse écritevanleur autorité et leur légitimité
progressivement ébranlée dés lors que le lecteacen Internet, peut répondre et devenir
lu-méme producteur d’informations). Le rapport rent maitre et éleve change
fondamentalement, les professeurs doivent faireftort important pour se repositionner et
préserver leur crédibilité.

Tous ne sont pas préparés a ce changement. lage gas seulement, en effet, d’ajouter un
objet supplémentaire a leur cours, mdisnseigner autrement, de revoir les méthodes,
d’'inventer de nouveaux scénariosPour étre capable, dans un méme temps, de protége
I'enfant et de l'instruire, il faut soi-méme étragsé par un apprentissage a la fois technique et
intellectuel et maitriser les outils dont on auraeaservir. Il est clair que pour beaucoup
d’enseignants le temps d'une telle démarche a né@amguyu’ils ont été peu préparés ou
formés pour s’y engager.

En outre, I'éducation aux médias, telle qu’elle esatiguée par une certain nombre

d’intervenants, se caractérise par des approclsestamnt une certaine méfiance de la part du
corps enseignant traditionnel : les CEMEA, par eplenqui mettent a disposition des enfants
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des outils de production dans un contexte extraseol privilégient une approche
pragmatique qui prend en compte la dimension @aran de I'environnement des jeunes et
cherche a développer une lecture critique des médianéme temps qu’une familiarisation
aux techniques de création. Les supports et legatges utilisés sont jugés trop « bas de
gamme » par rapport aux objectifs de I'Ecole.

Enfin, la plupart des projets d’éducation a l'audisuel impliquent la mise en place de
partenariats avec les milieux professionnels gtroduisent des bouleversements profonds
(culturels, juridiques, pédagogiques, techniqueégensitant des démarches jugées trop
complexes et une mise a jour réguliere des compeserLes enjeux ne sont pas pergus
comme étant a la hauteur des efforts impliqués.

Pourtant, selon les universitaires spécialisé$asguestion,
« cette mise a I'écart de la culture médiatique dagants renforce le déphasage de
I'école, alors que son utilisation dans le cadrela@re serait un facteur de motivation
en particulier pour les éleves en difficulté avecsystéme scolaire. Les recherches et
expériences montrent bien I'enthousiasme que suseitgenre d’activité qui rétablit
le lien avec leur imaginaire quotidien et leurs pgaies culturelles. Faire 'impasse
sur cette culture médiatique culpabilise les erdaiis appréhendent de témoigner de
ce bagage censuré qui pourtant constitue l'esskerdee leurs références. Cela
accentue le fait de leur dépendance en empéchaat wanbalisation qui leur
permettrait d’acquérir distance et esprit critiquehjectifs qui sont pourtant au coeur
de I'école républicaine et qui ont été rappeléserément dans les directives scolaires.
Cela place les enfants dans une relation schizapue par rapport a leurs reperes
et a leurs valeurs (...). L’école a un role essergigbuer dans la transmission des
reperes en donnant les clés dinterprétation et cdmnaissance des cultures
(américaine, anglo-saxonne et japonaise) dont destis les programmes et les
produits que le marché global destine aux jeunesiniegrant ces données dans une
éducation aux médias, I'école retrouverait sa nisgbndamentales®

2. Un manque de lisibilité du champ concerné

2. 1. Un domaine mal délimité, un enseignement peu  formalisé

Comme on I'a vu, tout le monde ne s’accorde padessens de I'expression « éducation aux
meédias ». On parle aujourd’hui couramment de nsaitde I'information, de formation a la
recherche documentaire, de lecture de I'actuatitéxploitation de documents de nature
diverse (journaux, vidéos, photos, en ligne) consupports pédagogiques, d’éducation a
'image, d’enseignement du cinéma et de l'audiogisu On sait moins précisément ce que
signifie « éduquer aux médias ». S’agit-il d’'incites éléves a lire la presse ou de les
prémunir en amont contre toute forme de désinfdonatle propagande, par les médias ? De
leur apprendre a se servir des outils de manigmame ou d’en contrdler et limiter I'acces ?
De donner aux jeunes une formation juridique efoie adaptée au monde qui les entoure ou
de les protéger des manipulations en tous genes|@ur enseigner les régles et les valeurs
de notre démocratie lorsqu’ils communiquent aveeriret ou simplement de développer leur
esprit critique pour décrypter et comprendre tdeseformes de messages ? Tout se mélange
et les priorités ne sont pas claires.

%2 Divina Frau-Meigs, Sophie Jehdkunes, Médias, Violencesg. Economica 2002
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Pour beaucoup en tout cas, l'expression reste gymend’'une pénétration dangereuse
d’'influences extérieures suspectes, antinomiquessdkeurs de I'Ecole, et le refus est parfois
total. La question n'est pas posée en termes eltif§ et de valeurs (quel objet, quelles
compétences, quels enseignements sont réellens¥g ¥Yicomment s’inscrivent-ils dans les
objectifs de I'Ecole ?), et les contenus sont codits avec les contenants.

« Avant toute chose, il convient de définir prétieat les compétences et les connaissances
cibles. Leur place dans les textes qui encadreattibn éducative est discutée depuis des
décennies. S’agit-il seulement de compétencesveasales que I'on acquiert a travers des
activités non specifiques ? Doivent-elles fairebj&i d’instructions plus explicites, voire se
constituer en discipline comme certains le suggePebonstituent-elles le terrain réservé des
professeurs-documentalistes, dédouanant les aatresignants de toute responsabilité en ce
domaine ? Le débat fait rage. >*»

2. 2. Un probléme de pilotage pédagogique et d’éval  uation

On a pu constater, lors des visites en académigs)egpilotage au niveau des recteurs est
variable et inégal. L’'un voit dans la collaboratiavec les médias et dansSamaine de la
presse et des médiasne formidable occasion de promouvoir une imagéérente,
dynamique et innovante de I'Ecole ; I'autre ne dzins I'éducation aux médias qu’un gadget
colteux et en contradiction avec certaines proritcu systeme éducatif. De fait,
'encadrement pédagogique nécessaire aux enseggnanuliqués dans I'éducation aux
médias pour mener a bien leur travail est aléattdiglobalement insuffisant : le CLEMI fait
ce qu'il peut pour s’acquitter de sa mission massihspecteurs pédagogiques se sentent, pour
la plupart, trés peu concernés et n'ont pas lareent qu’un suivi des pratiques enseignantes
dans ce domaine soit au cceur de leur mission —Igegue le dossier est mené en étroite
collaboration avec celui de l'action culturelle fwme c’est le cas en Guadeloupe, par
exemple). La multiplication d’autres dispositifarisversaux qu’ils ont a accompagner rend
leur tache de plus en plus lourde et complexe. &agu considerent que I'ECJS (éducation
civique, juridique et sociale) et la mission d’édtien a I'information et a la documentation
qui incombe aux professeurs-documentalistes, dboiwerifire & répondre aux besoins
exprimés. Les rapports d’inspection ne mentionnantais d’expérience d’éducation aux
médias. Les professeurs qui s'impliquent dans Wrecale leur discipline se sentent, par
conséquent, en limite de leur champ d’action ejuesit une forme de marginalisation.

Enfin, les initiatives, pourtant nombreuses commd’'@ vu, peuvent paraitre dispersées aux
yeux d'un profane qui n’en pergoit pas la logiquendemble ; de plus, elles sont rarement
évaluées, sinon en interne (cf. le cahier d’évanatis en place dans le cadre d&S&maine
de la presse Dans ces conditions, les correspondants acadésidu CLEMI ont du mal a
asseoir leur légitimité et a entrainer les enseignalans des collaborations actives et
régulieres. En dehors de &&maine de la presskes actions menées sur le terrain peuvent
donner limage d'un éparpillement d'initiatives,édéis a des opportunités locales et
dépendantes de soutiens ou de financements a#satoimalgré un réel travall
d’accompagnement, de coordination et de pilotagdgsaresponsables de I'équipe nationale,
les résultats de ces actions manquent de visibil@aéCLEMI s’efforce, autant qu’il le peut,
de combler ce manque : il en est conscient au pbavbir lui-méme demandé au ministere
gue soit diligentée une enquéte de la Direction’@ealuation, de la prospective et de la

8 Jean-Francois Cerisier « A la modernité des médisrépondre celle de I'éducation », lim maitrise de
l'information, « Les dossiers de I'ingénierie éducative », n°&ri] 2007
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performance (DEPP) qui devra permettre d'« évallesr pratiques déployées par les
enseignants, tant au college qu’au lycée, pour@etugurs éleves aux meédias » et de mettre
en évidence des résultats tangibles. L’enquétaghement en cours, est conduite sur la base
de questionnaires auto-renseignés envoyes a untéidmad’établissements extrait de la liste
de ceux qui participant & Bemaine de la presse et des médias dans I'Eceterésultats de
cette étude devraient étre publiés en décembre, 208i8 ils ne pourront pas témoigner du
travail mené dans les classes par des enseignamtiinaires » sans relation directe avec
'équipe du CLEMI.

2. 3. Une trop faible sollicitation de la recherche

Les universitaires et les chercheurs sont sanedoa peu sollicités par les pouvoirs publics
pour opérer ce travail d’évaluation. Les thématiedatives aux médias et a I'éducation des
jeunes ont longtemps été négligées et elles ord dante été abordées de maniére trop
théorique. Les seuls travaux impulsés récemmentivaau politique ont porté, en réponse
aux inquiétudes exprimées par la société (les parprincipalement), sur I'impact des
représentations de la violence et de la pornogeagdms les médias et sont liés aux problemes
de la délinquance des jeunes et des violencesna@daCes problématiques induisent une
vision partielle et forcément biaisée de la réalié outre, elles sont trés marquées par les
apports anglo-saxons et nordiques — ce qui sdiguptir le caractére mondial des diffusions
médiatiqgues. Rarement les médias sont intégrés Wensnalyses sous l'angle de leur
influence en matiére de socialisation (ou de dédisetion), ce qui conforte le cloisonnement
des équipes.

En France, quelques travaux théoriques et expétamemnt émergé récemment du cote de la
pédopsychiatrie et de la sociologie des contenus,oqt rencontré des échos dans les
médiad®, mais sont assez peu pris en compte par le nstielaire. Cependant, les recherches
ont du mal a se dégager d’'un arriere-plan polémauéléologique (pour une bonne partie
d’entre eux, I'impact des médias, méme s’il esbneei comme facteur de désocialisation, est
négligeable en comparaison des causes profondaéstieicturation sociale, pour d’autres les
médias sont cause de tous les maux de la sod®é).rend difficile leur exploitation par les
pouvoirs publics. Des pans entiers de la rechedelms ce domaine restent a explorer, méme
si les initiatives commencent & se développer, lauttu a coté de I'Ecole, fédérant
chercheurs, pédagogues et praticiens et qu’il exest France un certain nombre de
spécialistes, sémiologues ou sociologues des médad la compétence est largement
reconnué (cf. Bibliographie).

La France semble donc en retrait, du point de \vaitadecherche et du débat, par rapport a
I'Angleterre, I'Allemagne ou la Suéde. Dans cesstqmays, en effet, les pouvoirs publics et
les acteurs de la société civile interpellent riggaiment les médias et suscitent des recherches
indépendantes, alors que cette dynamique, chezneofaét que commencer.

% on citera, notamment, Serge Tisser@nfénts sous influenceArmand Colin, 2000 Les bienfaits des
images Odile Jacob, 2003 ; avec Stora Michdéénfant au risque du virtuglDunod, 2006) ; Claude Allard
(L’Enfant au siecle des imageAlbin Michel, 2000) ; Geneviéve Djenaf’,sychanalyse des dessins animés
Archipel, 2001....

% Les membres de la mission ont pu s’entretenir atiqulier avec Jean-Louis Missika, Jean-Marie Ghar
Laurent Gervereau.
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3. Des freins d’ordre structurel et organisationnel

3.1. Le morcellement des disciplines

D’un point de vue pratique, dans notre systeme a&dute morcellement et le cloisonnement
des disciplines, avec parfois les rivalités quidécoulent, le peu de flexibilité des horaires,
'emploi du temps non extensible des éléves, |&&ules cours, le poids des programmes et
des examens, rendent les pratiques interdiscipiimaet la mise en ceuvre de projets
transversaux difficiles a réaliser. Or on voit bigne I'éducation aux médias ne peut pas
s’enseigner comme une discipline traditionnelleisng@’elle releve de plusieurs disciplines a
la fois et fait appel a la complémentarité des oétempces. A cet égard, les dispositifs
transversaux (IDD, TPE, PPCP) sont sans aucun diase« lieux » favorables a la mise en
ceuvre d’actions concertées gu’exige I'éducation muédias au niveau d'un établissement,
avec toute la richesse autorisée par la logiqueprdget et le recours a des partenaires
extérieurs. De méme, le principe des ateliers taytiss, se fondant sur l'intervention de
partenaires extérieurs, est aussi un mode d’org@mis qui convient parfaitement a un
enseignement ne pouvant faire I'économie d'une dsimm pratiqgue, présente dés son
fondement.

3.2. Des difficultés d’ordre technique et des pesan  teurs matérielles

Méme si les établissements sont de mieux en miquipés en moyens d’information et de

communication, beaucoup d’enseignants maitriseobrenmal le matériel dont ils peuvent

disposer et s’en servent en réalité assez peu.l&®iysment, les pédagogies n’évoluent pas
aussi vite que les mutations technologiques quéseltransforment trés rapidement les
pratiques et les usages sociaux. De plus, les seserablent s’approprier plus facilement les
nouveaux supports et leurs langages, en saistolgenus et les potentialités plus rapidement
gue les enseignants. Leurs habitudes de perceptidaurs modes de réception ont été
considérablement modifiés par le développemenndaselles technologies. Ainsi I'Ecole se

trouve-t-elle souvent en décalage par rapport avifennement des éleves et les

guestionnements sont-ils nombreux : est-il perting® chercher a accompagner ce type
d’évolution au risque de mettre en place des s@Endidactiques déja obsolétes lorsqu’ils

entrent en application ? Ne vaut-il mieux pas semger sur les fondamentaux, donner aux
éleves des compétences générales, des méthodes structures qu’ils pourront réinvestir

dans toutes sortes de domaines tout au long devie® Beaucoup d’enseignants campent,
avec sagesse, sur ces positions.

Enfin, les contraintes budgétaires auxquelles sontnis les établissements ne facilitent pas
le financement de matériels et de supports pédggegifort colteux, qu’il s’agisse de
journaux, de produits multimédias, d’enregistreraetiemissions, du colt des actions en
partenariat, des interventions de professionnel®.telspect de la propriété intellectuelle, les
droits d’auteur, les droits de reproduction rendiest démarches encore plus pesantes et
complexes. Les professeurs ne peuvent qu’hésity &ngager, surtout s’ils ne sont pas
convaincus de l'intérét du résuftat

3.3. Les insuffisances de la formation, notamment a u niveau de la formation
initiale et pour le premier degré

% | a libération des droits pour un usage a caragédagogique, si elle est devient progressivemeatréalité,
ne concerne qu’un nombre restreint d’émissions
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Le Plan national de formation du ministére de I'Eation nationale, de I'Enseignement
supérieur et de la Recherche a été, jusqu'a sardisp dans les années 2000, un élément
structurant de l'activité de formation (formatioe dormateurs) et un outil de pilotage du
projet pédagogique du CLEMI (5 ou 6 formations pa). Depuis sa transformation en
Programme national de pilotage, les occasionside de la formation de formateurs dans le
cadre des dispositifs institutionnels se sont d#rablement réduites et I'on regrette que,
malgré I'apparition explicite de I'éducation aux dies dans plusieurs piliers du Socle, aucun
PNP n’ait encore été prévu sur ce domaine quiphaitrtant I'objet d’'un forte demande et
intéresse de plus en plus les formateurs.

Mais c’est surtout au niveau de la formation des-titélaires que le manque se fait sentir. La
formation initiale est anormalement faible : elcerne moins de 8 % des stagiaires formeés
a I'éducation aux médias : 1650 stagiaires cor@@0% pour la formation continue — pour un
total de 21555 stagiaires (en 2007). Cela représeat4 a 6 % d'une promotion selon les
années. Ce sont surtout les enseignants du semorglai sont concernés, alors que les
spécialistes pensent que I'éducation aux médiascdaimencer des le plus jeune age et que
les professeurs du premier degré devraient éttéragsiquement initiés a ces problématiques.
Le public de la formation initiale représente unjeanimportant pour la diffusion des
pratigues. Une généralisation des modules d'édutatux médias devrait rapidement étre
mise en place sur la base de ceux qui existentdaéjs certains instituts, auxquels participe le
CLEMIL.

En formation continue, malgré la baisse des buddetaiveau de stagiaires se maintient a
niveau remarquable. La tendance a la baisse eshdapt réelle en terme de journées de
stages : moins 16,5% sur les six dernieres années.

La diffusion d’un livret pédagogique aux 30 000fpsseurs stagiaires a la rentrée 2006, dans
le cadre d’un plan de publication sur trois anse\a faciliter 'accés des jeunes professeurs,
toutes disciplines confondues, aux savoirs et awoisfaire relevant de I'éducation aux
meédias. Mais I'opération s’est faite de maniereg toonfidentielle, sans véritable regard ni
validation de la part de l'inspection pédagogiquede l'inspection générale. Elle ne peut se
substituer a une réflexion d’ensemble associant idepecteurs, des professeurs de
disciplines, des documentalistes ainsi que desewsitaires et des chercheurs spécialistes des
médias ou des sciences de l'information, et sansaegompagnement systématique des
professeurs par les corps d’'inspection. A cet édasdCRDP pourraient aussi jouer un réle
qui, pour ce qu'’il a été possible d’'observer dassdcadémies, ne fait pas partie actuellement
de leurs priorité§’

%7 ce qui parait curieux dés lors le CLEMI est urervise du CNDP »
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Chapitre 3

Un nécessaire changement d’échelle

« Plutét que de condamner ou d'approuver l'incotabke pouvoir des médias, force est
d’accepter comme un fait établi I'impact signififaqui est le leur et leur propagation a
travers le monde et de reconnaitre en méme temifls constituent un élément important de
la culture dans le monde contemporain (...) Les mys$epolitiques et éducatifs doivent
assumer les obligations qui leur reviennent poummouvoir chez les citoyens une
compréhension critique des phénomenes de commiamicat

Déclaration de Grinwald

Pour que I'éducation aux médias puisse ne plus @reidérée comme une affaire de
militants ou d’amateurs, il parait nécessaire des@aau stade d'une démarche globale,
construite et pilotée. L’enjeu est tel pour le ftmenement de notre démocratie comme pour
les apprentissages fondamentaux (maitrise des damsgaulture générale, esprit critique,
autonomie, citoyenneté) — qui ne peuvent pas faomnomie d’'une formation minimale a
'usage des médias modernes — que le systeme recalde devoir de mettre en place les
conditions d’'une meilleure intégration de ces diife@aux enseignements existants.

Les propositions qui suivent visent & une meilleefficacité du systéme actuel ; elles se
veulent réalistes en termes de faisabilité pédageget soutenables sur le plan économique.

1. Un besoin d’axes clairement définis

Ce qui manque d’'abord a I'éducation aux médiastame légitimité plus forte qui puisse
désamorcer les préjugés et les craintes dont tranlégion d’enseignement est porteuse. Il lui
faut un message politique clair et rassurant, sfimant dans la continuité de la circulaire de
René Haby en 1976et des ministres qui lui ont succédé (d’Alain Sgven 1982 a Xavier
Darcos en 2002) mettant en relief les nouveaux ugnjelans le méme esprit que la
Déclaration de Griilnwald Sans volonté politique forte, pas de pilotagesitis.

Le message du ministre pourrait faire I'objet d’'urieculaire aux recteurs et inspecteurs
d’académies, leur demandant de créer des condifantsables et incitatives pour que se
développent des pratigues d'éducation aux médiass da cadre des écoles et des
établissements — méme si cela doit se faire a dgsesl divers selon les niveaux et les
disciplines — et en appelant a la responsabilit® eleseignants. Des permanences et des
cohérences entre les programmes et les objectii®decation aux meédias devraient étre
mises en lumiére, par dela les mutations technglag et les bouleversements pédagogiques
gue celles-ci peuvent engendrer.

% BO n° 39 du 28 octobre 1976 : Circulaire n° 79-38620 octobre 1976, texte adressé aux recteurs, au
inspecteurs d’académie, aux inspecteurs départamende 'Education nationale, aux chefs d’établisset et
aux directeurs d’école

% UNESCO, 1982

Voir le document complet de IBéclaration de Griinwal@n annexe.
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Il est temps, en effet, de sortir d’'une postureatigg ou défensive vis-a-vis de supports
d’apprentissages qui, comme la langue d’Esope, gese révéler la meilleure et la pire des
choses. L’Ecole, on I'a vu, dispose déja de nombratouts pour fonder une démarche
meéthodique dans ce domaine. De multiples partenaoet préts a s’engager aupres d’elle de
maniére constructive. Le CLEMI a su rassembler wuide lui les compétences et les
ressources nécessaires pour une réussite géndelib&ais, pour que le message politique
soit suivi d'effets, il est essentiel auparavaravdir clairement défini I'objet et les objectifs
visés, de sorte que I'Ecole demeure le lieu deeéfie et le pivot d’'un domaine fondamental
pour I'éducation des jeunes. Il y aurait |a, decsit, une maniére d’affirmer que nos savoir-
faire pédagogiques ne sont pas figés ni obsoléiggs sont capables de s’adapter a des
objets variés et d’élargir leur champ d’applicatens’ouvrant aux réalités contemporaines.

Quel que soit le dispositif choisi pour mettre emvee ces orientations, si I'on veut que tous
les éleves en bénéficient, il fayiie soit rappelé le caractere obligatoire de I'édwation aux
médias, de I'école au lycégour que ne continue pas a se creuser une formefrdeture
meédiatique » ni a s’accentuer, comme disait Phalippeirieu, le « grand écart mental »
qu’ont a faire les éléves entre I'Ecole et la vie.

UJ

» Proposition 1. Réaffirmer au plus haut niveau les principes gémraux, les enjeux et le
objectifs d’'une éducation aux médias dans le cadeel’Ecole : en clarifier la définition, en
rappeler I'obligation et en circonscrire le champ

2. L’éducation aux médias : une voie « traversante »

Comme nous l'avons vu, I'éducation aux médias net pas étre considérée comme une
discipline a part entiere. Elle constitue plutotpréalable a d’autres apprentissages et se situe
donc « en amont » des disciplines enseignées. Adijau en effet, les médias ne constituent
pas un savoir parmi d’autres : tous les savoirg soédiatisés. On ne peut donc plus se
contenter d'utiliser simplement les médias comnmpetts pédagogiques ; il est nécessaire de
comprendre les systemes de production des infoongtid’apprendre a les utiliser, c’est-a-
dire a aborder I'information qu’ils nous délivrede maniére critique et consciente, quel que
soit I'objet étudié. Tous les professeurs, quelle goit la matiere enseignée, sont a cet égard
concernés par ces objectifs et doivent les int&gteur enseignement.

» Proposition 2: Ne pas faire de I'éducation aux médias une d@eie mais une voig
« traversante » des disciplines fondamentales

- Il s’agit d’abord, dans I'esprit du socle gffectuer un surlignage des programmes
en définissant deux ou trois axes simples qui pirom¢ de faire ressortir clairement, pour
chaque discipline, 'ensemble des compétences dyaihta ce champ d’apprentissage : on
établira de cette facon la cohérence des objedtiés’®

0 Cf. Christine JuppéRapport sur I'éducation & 'image 1999 Il est assez étonnant et rassurant, quel que
soit le niveau des classes et I'origine des ensaitgn de retrouver dans les pratiques de traveabade I'image

les mémes habitudes liées aux mémes objectifs :

comprendre le monde en travaillant sur ses reptatsmms, comprendre ces représentations en tramtiiur
leurs codes de fabrication. Ce constat n'est paslatbien entendu, mais il est dominant. Ce qudraib a
prouver qu'au-dela de I'apparente confusion, I'elgrice est spontanément, organiquement harmonisuse.
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Concrétement, cela pourrait se faire de plusieagohs:

a. En prévoyant un chapeau dans l'introduction de alegrogramme attirant I'attention sur
l'importance de I'éducation aux médias, comme jgairitégrante de la discipline ;

b. En indiquant en regard de chaque point concernésdis programmes des éléments
correspondant aux objectifs de I'éducation aux ragdiles documents d’accompagnement
notamment, quand il y en aura de nouveaux, dedwatexplicites et précis sur ce point ;

c. En mentionnant I'éducation aux médias dans lesdhictions générales de chaque pilier du
socle ou, a défaut, de tous documents relatifssgpdiers (livrets de compétences, indicateurs
d’évaluation...) ;

d. pour le lycée, dans le cadre d’une éventuelle iiédrer des programmes, en introduisant la
référence a I'éducation aux médias dans les prédmsbdes disciplines et de certains
enseignements optionnels, ainsi que dans les digpasansversaux (ECJS, TPE, PPCP).

- Dans la pratique, il s’agit iivestir les dispositifs existantspour ne pas surcharger
les emplois du temps des éléves.
Etant donné la difficulté, dans le contexte actugl,ajouter un élément nouveau a
I'organisation (déja tres chargée) des établiss&snérfaudrait tenter d’investir au mieux les
dispositifs transversaux qui fonctionnent déja daose systeme scolaire. A cet effet, on
pourra avantageusement prendre appui sur l'ar8dlede la loi qui prévoit la possibilité
d’expérimentations et donne donc une certaine ssapldans le cadre de projets propres a
I'établissement.

A titre d’exemples (non exclusifs les uns des ajton pourrait envisager de :

a. consacrer I'heure d’éducation civigue au premiefmestre, en classe de troisieme, a
I'éducation aux médias ; il serait souhaitablerdadre au moins cette étape obligatoire pour
tous les éléves ;

b. utiliser les IDD (itinéraires de découverte), lotsts sont mis en place par le chef
d’établissement, pour mettre en ceuvre un projetraiciplinaire autour des médias ; aux
domaines thématiques interdisciplinaires, il fautlrgue soit ajouté « connaissance et
compréhension de 'actualité a travers les médias »

c. faire figurer les métiers des médias dans le chdegpheures de découverte professionnelle en
troisiéme (DP3 et DP6J;

d. faire une place a I'’éducation aux médias dans lieede vie de classe, en relation avec le
professeur documentaliste et le CPE (fabrication jdernaux scolaires, organisation
d’interview, séances de lectures de la presse) etc.

e. introduire I'éducation aux médias dans le cadre eeateliers d’expression artistique » ou
créer des « ateliers d'éducation aux médias » paang notamment, de prévoir assez de
temps pour des séances d'initiation a I'image aming@nalyse de films, de reportages, de
journaux télévisés...) et d’analyse de la photographi du dessin de presse. Il semble tout a
fait possible d’inscrire I'éducation aux médias dale volet artistique et culturel, qui est
obligatoire dans le projet’école ou d’établissement.

f. prévoir d'ajouter I'éducation aux médias ou la camssance des médias aux «thémes de
convergence » du college.

" L'option de découverte professionnelle de 3 he(i#3 BO N° 11 du 17 mars 2005) offerte aux codégi

de 3eme peut aisément étre investie — tout ouepartiar la découverte des métiers multiples ligsnaédias.

Qu'il s’agisse de visites de structures, de pratgindividuelles ou collectives accompagnées, deestes
d’'analyse, de conférences d'experts et de professls, une option DP3 « découvertes des médiast » e
parfaitement adaptable aux objectifs et aux maskaliie programme prévus par le texte.

Les professions visées sont nombreuses tant damedae écrite que radiophonique, télévisée omiete de la
conception a la programmation et a la diffusionladiechnique a la création, tous les métiersideltje, du son,
du multimédia sont concernés.

Le travail, piloté par les enseignants et les damntalistes en collaboration avec le CLEMI, prenilémment
appui sur un partenariat avec la presse localactsties et professionnels — intervenants).
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g. pour le lycée, ce sont 'ECJS, les TPE et les PROPsemblent les « lieux » a investir de
préférence, avec toute la richesse qu’autorisetdiidisciplinarité a ce niveau (philosophie,
sciences, sciences économiques et sociales, |ditstgire notamment).

h. Si, dans le cadre d’'une éventuelle restructuratite la série L, était retenue I'idée d'une
option de spécialité, au choix entre quatre ou cingmajeures » ou « dominante$ »
littéraires, I'éducation aux médias trouverait negllement sa place comme composante de
'option « communication et maitrise des langagesnais aussi de la dominante « arts et
culture ». A des degrés divers, les cing dominameposées par l'inspection générale
pourraient étre concerné€s

3. Rendre lisible et évaluer

L’élaboration d’'un référentiel semble nécessaire, pour donner une lisibilité rskenble et
permettre notamment d’évaluer les acquis des él@re®tablissant une progressivité pour
chaque discipline. Ce travail pourrait étre co@fien groupe d’experts piloté par la DGESCO
et I'Inspection générale, et s’appuyant sur leitahpl’expérience du CLEMI ; il devrait
associer a sa réflexion des documentalistes aummsidps universitaires et des chercheurs
spécialistes des médias ou des sciences de l'iatoom

Il faudrait veiller a ce que ce référentiel soihswouit autour de différentes thématiques/objets
d’étude déja présents dans les programmes du peinthi collége et du lycée (afin de ne pas
surcharger la tache des professeurs) : chaqueétant mis en relation, comme on I'a vu,

avec les points ou chapitres des programmes comdapts, I'éducation aux médias serait
reliée tres étroitement aux enseignements desptirses. Ainsi les professeurs pourraient y
contribuer plus naturellement et plus volontiersie s’agit pas d’alourdir leur tache mais, au
contraire, de « désengorger » les programmes, @ntcrdes synergies autour de l'objet
« médias », en resserrant un certain nombre de étemes, éparpillées entre les disciplines,
autour d’enjeux majeurs pour la formation des ¢spri

En effet, contrairement a ce que I'on peut perdargir le champ d’application et de mise en
ceuvre de certaines compétences et diversifier Uupposts ne nécessite pas forcément de
complexifier les programmes, mais plutét de lesensgr en fonction de la réalité du monde
dans lequel vivent les éléves. Cela impliqgue awaésnseigner autrement, de revoir ses
meéthodes, d’inventer de nouveaux scénarios pedages)

C’est pourquoi le référentiel devrait s’appuyettaat que faire se peut, sur le « socle commun
des connaissances et des compétences » qui pragjasen éventail important de savoirs, de
capacités et d’attitudes relatifs a ce qu’'on agpééducation aux medias — méme si ces
compétences ne sont pas toujours explicites engtamtelles. La question des TIC/Internet,
par exemple, n'y est pas seulement traitée dansagmscts techniques (« s’approprier un

2 Cf. Les propositions du rapport de I'inspectiomé@le consacré & I'« Evaluation des mesures ppieas
revaloriser la série littéraire au lycée » (juil2d06) : « Pour redonner aux études secondairearactere
littéraire une véritable lisibilité et les rendrea@uveau attractives, il est nécessaire de faparafire de maniere
claire, a cb6té des objectifs généraux, une varitédomaines d'application possibles des compéteates
connaissances générales. Une partie des enseigisemievra ainsi étre structurée en péles identémbl
correspondant a ces domaines d’'application etaiéles études supérieures envisageables et a descHéb
?rofessmnnels ultérieurs possibles ».

Les cing dominantes proposées par l'inspection gémétaient : "littératures et civilisations", tsaet culture”,
"communication et maitrise des langages", "sciefteraines”, "institutions et droit" (voir pages 76-du
méme rapport)
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environnement informatique de travail ») mais agssis I'angle des compétences culturelles
et éthiques a développer chez les éleves, visanisage réfléchi et responsable des outils
d’'information et de communication. L'initiation aumédias reprend et englobe ces savoirs et
ces capacités lies aux nouvelles technologies, malk a une portée plus générale, du fait
gu’elle met en lumiére linfluence croissante dienéige et de I'information auxquelles ces
nouvelles technologies ont conféré des pouvoirs falecination et d’influence sans
précédent %.

» Proposition 3: Elaborer un référentiel de compétences permettagiétablir une
progressivité de I'école au lycée et de mettre ésce une évaluation a l'intérieur de
disciplines

JJ

Il serait utile deprévoir un mode d’évaluation qui puisse étre valorisé dans le cursus des
éleves. On pourrait imaginer, pour chaque pilierstdgle par exemple, qu’au moins une

compétence (ou deux) se réfere a I'éducation awkanét puisse étre validée (inscrite dans
le livret de compétences). Cette compétence (d&liour chaque niveau) devrait étre simple
et facilement intégrable aux disciplines ‘portetises

A titre d’exemple, on peut d’ores et déja faire dgees propositions pour le niveau collége :

- pour la maitrise de la langue (pilier 1) : étoapable de lire, décrypter et interpréter des mgssa
sur des supports suffisamment variés, grace a wneassance minimale des codes et des procédures
spécifiques a chaque média (presse, radio, tét@vjginéma, internet), et par une prise de consgehe
l'influence de leurs modes de production, de diffuet de réception sur la nature et le sens dessages
produits ;

- pour la pratique d’'une langue étrangeére (pilier:2&tre capable (en fonction de son niveau) de lin
journal et d’écouter les médias audiovisuels étensg de voir des films en version originale et ds |
comprendre, en prenant en compte des contextiesals et linguistiques différents;

- pour la culture scientifique et technologiqueli@B) : étre capable d’évaluer la fiabilité d'une
information, d’en vérifier les sources, de faire part entre les représentations (tableaux, diagrasm
graphiques, documents) et les données objectivése @ une démarche et a un raisonnement méthaglique
et rigoureux ;

- pour la maitrise des TIC (pilier 4): utiliser demédias numériques de maniére responsable et
réfléchie, grace a une connaissance de la déonimlegdes régles qui président a la production é4 a
réception des contenus et a une pratique raisodegeutils d'information et de communication ;

- pour la culture humaniste (pilier 5) : s’ouvrimamonde et enrichir sa culture (littéraire, histguie et
artistique) en utilisant les médias ; exercer seggment et son esprit critique grace a une conaaiss des
principaux reperes culturels et conceptuels quinpatent de contextualiser les messages médiatiqdes
relativiser, de hiérarchiser et d’apprécier lesoniations recues ;

- pour les compétences sociales et civiques (pijer se préparer a I'exercice de la citoyenneté en
utilisant les médias de maniére responsable, emtaganscience de la variété, de la pluralité etlde
relativité de l'information, en respectant les dmoiet les devoirs afférents a leur pratique (prépgi
intellectuelle, droits et libertés des citoyenspattection de la vie privée); s'exprimer libremestt faire
valoir son opinion en utilisant les médias ; corirla dimension économique des médias ;

- pour l'autonomie et [linitiative (pilier 7): étrecapable de s'informer, en suivant une méthode
rigoureuse qui méne a des choix libres et conssiprmtréer, produire des messages médiatiques et
communiquer de fagon autonome.

Un référentiel et une évaluation du méme type pedte envisaggsour le premier degré
ou la transversalité est facilitée par la pluriginarité de I'enseignement. On pourrait
s'inspirer, pour I'éducation aux médias, de ceasiifait pour la sécurité routiére

" Commission européenne, cité dans les Actes du simiearo-méditerranéen organisé par la commisgiamchise de
'UNESCO, Paris, 27-28 octobre 2005 : « L'éducatorx médias, enjeu des sociétés du savoir ».
> Un groupe de travail national a défini, & paréisdextes officiels et pour chaque cycle :

- les objectifs de formation a la sécurité routiére
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En ce qui concerné lycée I'évaluation d’'une telle composante en vue ducbhluréat
pourrait prendre la forme d’'une présentation d’oegier constitué par I'éleve durant 'année ;
elle pourrait s'inspirer des dispositifs d'évaloiatides TPE (travaux personnels encadrés)
et/ou relever d'un contrdle en cours de formatgsoaiant les intervenants extérieurs.

4. Un temps ou un espace a définir

Il'y a plusieurs facons d’inscrire I'éducation amédias dans la réalité d’'un cursus scolaire.
Deux voies ont retenu I'attention des rédacteursaeapport, qui peuvent, du reste, étre
menées de maniere concomitante :

a. On peut considérer qu'il y @ temps spécifique a consacrer a I'éducation aux

médias durant la scolarite.
Dans ce cas, la mission pense qu'’il vaut mieilpter une ou deux années du cursus de
collegependant lesquelles on mettrait I'accent sur aadtecation; les matieres fondamentales
auraient la responsabilité de préparer en amorst,I’déole primaire, et de prolonger cet
enseignement, en s’appuyant sur le référentielypr&elon le niveau de classe choisi au
college, une douzaine d’heures annualisées d’éidacatix médias en demi-groupe devraient
suffire pour mener a bien un projet.

b. On peut aussi considérer que I'éducation auxiasédouve d’abord sa place dans

I'enseignement des disciplines ;
mais il faut, méme dans ce cas, pour concréetidée approche, prévoir dancrer dans un
lieu de pratique transversale c'est-a-dire dans une structure ou un dispositistant ou a
inventer (CDI, salle multimédia, ateliers, etc.}, @d@signer un responsable (formé ou
expérimenté) pour en assurer le fil conducteur igaan de I'établissement scolaire. Cette
action ne peut se passer, en effet, d’'un minimurcogdedination et de suivi. De plus, elle doit
se fonder pour une large part sur des exercicesqpes, ce qui peut difficlement se
concevoir dans le cadre de cours théoriques toadtiéls.

» Proposition 4: Réserver un temps et/ou un espace bien idenfiliéir cet enseignement
au moins pendant les années de collége

- les connaissances, capacités, attitudes spéssfigacquérir,

- des propositions de situations pédagogiques,

- le repérage, dans les programmes (chapitresjideiplines d’enseignement concernées.
Les enseignants possédent, pour chacun des élinaegrille d’évaluation qui est remplie au fur ehasure des
acquisitions.
Il s’agirait donc, pour I'’éducation aux médias,amduire une étude didactique afin de définir dgedifs de
formation, les connaissances, capacités et atsitupecifiques, les disciplines concernées par chatas
objectifs, d'imaginer des situations pédagogiquess de construire une grille semblable a celldadgécurité
routiere afin d'évaluer les acquisitions faites.
Pour le premier degré, I'enseignant de la clasaseignerait la grille et cette derniére suivragldve dans sa
scolarité primaire. Elle pourrait étre transmisecallége.
Les situations pédagogiques peuvent étre pourepaeties de projets d’école (AEI, IPE, PAEA...), eslliées a
des événements (semaine de la presse, écolegpiain), mais ce sont aussi des situations discipindpar
exemple maitrise de la langue ou mathématiques)pligectifs de formation a I'éducation aux méditene
clairement définis et leur atteinte mesurée.
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Le scénario suivant, parmi d’autres possibilitésupait étre envisagé : dans le cadre de I'arti@é de

la loi d’orientation (expérimentation), on peut mraomander, sur une ou deux années de la scolarité au
collége (5™ et £™ par exemple, parce gu'on n’a pas la pression duBDh réalisation d’'un projet
d’éducation aux médias — en liaison ou non avecSkEmaine de la presse, par préparation,
prolongement... Ce projet associerait obligatoireindes professeurs de plusieurs matiéres, le lieu
serait le CDI et I'animateur le professeur docunadiste. Il serait réalisé en partenariat avec des
professionnels de la presse et des médias. On dmhrensi une visibilité et une I[égitimité
institutionnelle, non pas a une discipline, maiarge action interdisciplinaire dans ce domaine. €ett
action, étant dotée d’un protocole de suivi et dléation, et dans la mesure ou elle serait conduite
dans un nombre suffisant d’établissements pilotesigeau d’'une académie, pourrait faire I'objet d’u
travail de mise en commun, d’analyse et de syntiésepratiques contribuant ainsi a la structuration
d’'un domaine d’enseignement mieux défini, ainsagd généralisation. Si cela se place dans le cadre
de l'article 34, qui rend possible I'expérimentatialans le cadre des projets d'établissement, les
moyens horaires pourraient étre dégagés sur les DétGes équipes pourraient bénéficier de I'appui
des services et missions académiques.

Lors de la Semaine de la presse a I'école, tempsléotravail d’éducation aux médias, les membres d
la mission ont pu noter que ce scénario était adjgen ceuvre dans certains établissements.

5. Un professeur référent

La transversalité ne peut étre assurée si 'onasegyde pas de maniéere explicite un référent en
la matiére ; aux yeux de beaucoup de personnesniges, le professeur documentaliste
semble assez bien placé dans I'établissement paer e réle pivot. Le CDI est le lieu ou
linformation et les médias peuvent étre le plusilanent accessibles a I'ensemble des
membres de la communauté scolaire. Mais si I'oneut pas en rester au niveau anecdotique,
il faut qu’une telle mission soit cadrée de manfnécise et un tant soit peu contraignante. Ce
point n’est pas acquis et signifie éventuellement :

- d'inscrire I'éducation aux médias en tant queletelans les missions des
documentalistes (en amendant la circulaire de 1986)

- de demander qu’une part signifiante du tempsbatiraux dispositifs transversaux
soit consacrée a ce travail (un trimestre d’IDDdemi-groupe, par exemple) ou bien, comme
on I'a vu, qu'une douzaine d’heures annualiséesrsalégagées sur I'emploi du temps des
éléves, pendant au moins une année.

C'est parce qu'ils n'appartiennent & aucune descigines instituées, que les professeurs documisteal
pourraient étre les pivots et prendre en chargecégactere transdisciplinaire de I'éducation aux red
Actuellement, un certain nombre d’entre eux jouerdla d'incitation et d’entrainement de leurs cgiiées de
disciplines dans ce domaine comme dans celui ddéodmation a la documentation. Mais faute d’'un
accompagnement institutionnel précis et d'un tesgEifique attribué, la généralisation d’'une édimataux
médias a tous les éléves d'un établissement dépetnellement de la volonté du chef d'établissenmdmicelle
des équipes, et du « charisme » du documentalisten& pour l'initiation a la recherche documentaites
documentalistes éprouvent parfois les plus grandiffcultés a trouver des collegues professeursij¢ors
pressés par les programmes) disponibles pour uneehd'initiation au CDI avec la classe En outrerains
considérent que, de méme qu’il N’y a pas d’heur82ieou de CDI dans I'emploi du temps des éleves doit
pas y avoir d’heure d’éducation aux médias et gettecformation doit s’effectuer dans le cadre desrs, ou
éventuellement dans celui de dispositifs intergistiires — ce qui rend plus improbable I'acceptatid’'une
telle mission par les documentalistes et tend dedila responsabilité.

On peut aussi envisager qu'un professeur de disge porte volontaire pour étre ce responsabféremt.
Dans ce cas, on peut aussi préconiseruguindme documentaliste-professede discipline soit en charge du
dossier. Cette derniere formule serait sans doafgus efficace.
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» Proposition 5: Désigner un référent de I'éducation aux meédiasarts chaque
établissement et faire apparaitre dans le proje¢tdblissement toute initiative relative a ¢e
champ d’apprentissage

Les choses s’organisent déja de cette maniere wlartertain nombrel’EPLE. Mais pour
renforcer la visibilité des initiatives existantdsfaudrait les mettre en relief dans les projets
d’établissements.

La principale initiative qui réunit des équipesiergs pendant plusieurs jours autour d’'un
projet média, c’est laSemaine de la presse et des médias dans I'Etla@us parait trés
souhaitable que le projet soit débattu au sein @hsal pédagogique de sorte que cette
Semaine de la presse s'inscrive dans une démamgamisée d’éducation aux médias et
gu’elle trouve son sens dans une dynamique plus yestée par 'ensemble des professeurs.
La plupart du temps, on a pu constater que c'ltalbcumentaliste ou le CPE qui répondait a
'appel a proposition lancé par le CLEMI mais quavait du mal, le reste de I'année, a
mobiliser les enseignants de son établissemenuauates activités qui lui sont liéeka
Semaine de la presse et des medias dans I'é@mleait constituer le moment fort d’'un
véritable projet d’éducation aux médias au niveasi@toles et des établissements.

6. Des pratiques et des partenaires

Une éducatiomux médias, si elle se veut compléte, ne peut se daiavecles médias, c’est-
a-dire en mettant les éléeves en situation de caomdpeeleurs modes de fonctionnement et,
pour ce faire, de les utiliser et de les manip@ex-mémes. S’il est vrai que les projets
doivent trouver dans les disciplines fondamentales assises théoriques, c'est dans la
pratigue que les éleves peuvent parvenir a en prendnscience et a construire des
compétences appropriées.

Le CLEMI a prouvé depuis longtemps tout l'intérét cktte démarche fondée sur 'action et
I'expérimentation. (Le fondateur du Centre de bais revendiqué des l'origine sa filiation au
mouvement Freinet).

Les travaux en atelier ou dans le cadre de conaaude manifestations (comme les concours
de journaux scolaires, de Unes, ou les Assisesaderdésse écrite et de la jeunesse, par
exemple) sont propices a ce genre de démarcheesi pas obligatoire qu’ils se fassent dans
I'enceinte de I'Ecole, pourvu qu'un enseignant, agarde la qualité du dispositif, soit
responsable de la pédagogie engagée — qu’il doinéme définir, en amont, sur projet
commun avec un ou des partenaires et dont il daiuér les résultats. A I'école primaire et
au collége, les contrats éducatifs locaux (CELj@tent la mise en ceuvre de tels projets, en
lien avec le projet d'école ou d'établissement,ceorant directement ou indirectement
I'éducation aux meédias. Dans les colléges et =l le FSE ou la maison du lycéen peuvent
développer des actions de ce type.

Le CLEMI est parfaitement positionné pour jouerrite de cadrage et de mise en relation
avec des partenaires compétents. Son role deseriai trouve la sa pleine justification.

Quel que soit le dispositif retenu, il apparait,effet, impératif de travailler en coopération

étroite avec des professionnels des médias et\adopper des partenariats qui permettent a
la fois de donner du corps aux apprentissagesldaragre scolaire, mais aussi de susciter des
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prolongements autour ou en dehors d’elle. L’Ecoteaucoup & gagner a ces partenariats par
lesquels se créent des relations de co-resporisadducative ; elle peut y trouver I'occasion
d’'une redynamisation de ses pratiques et d’'une sbactualisation de sa Iégitimité.

Le partenariat peut prendre plusieurs formes :

e Partenariat avec des structures professionnelletionales (INA, Radio France, France
télévision.CNC, BNF, fédérations de presse nat@&mau régionales, agences de presse, etc.)
ou locales (stations radio, chaines locales, massia production...)

e Partenariat avec des intervenants issus du mondefepsionnel (journalistes,
programmateurs, présentateurs, chefs opérateurstenos, réalisateurs...)

« Partenariat avec des experts et des chercheurséusitaires, philosophes, critiques...)

« Partenariats avec les éditeurs publics et privésgooduction de ressources pédagogiques)

« Partenariats avec les associations périscolaires, familles et d'autres acteurs de la société
(Ligue de I'enseignement, CEMEA, Graine de citoydats d’encre, Collectif interassociatif
enfance et médias (CIEM)...)

» Partenariat avec les collectivités territoriales

Il peut s’organiser de facon variée et complémestai sur » ou « hors » temps scolaire (heures ldese
adaptées, ateliers, IDD, TPE, PPCP, DP3...):
» Séances ponctuelles : événements, conférencess visi

e Séances régulieres (sur durées variables) pour mgamner la pratique des éléves:
réalisation d’un journal, d'un document vidéo, entiews...
Il peut s’appuyer sur la signature de conventiotishénéficier de budgets programmés (établissemant o
rectorat).

Le représentant du CLEMI, placé auprés du recteur, est la personne habifigur
coordonner les partenariats a I'échelle de I'acadgen collaboration avec le DAAC et sous
le contrdle du ou des IPR référent(s).

» Proposition 6: Mettre l'accent sur la pratigue en s’appuyant sules partenaires
professionnels et/ou en amplifiant les partenariasistants

7. Une demande croissante de formation

Si I'on considére que I'éducation aux médias duoi dispensée systématiquement a tous les
eléves,c'est a travers la formation initiale et continue es professeurs et des personnels
d’encadrement que cette généralisation pourra se afiser. De maniere plus large, si I'on
ne propose pas une heure spécifique consacréducditon aux médias dans les emplois du
temps des éléves, on peut insister auprés de ésuBJFM sur la nécessité de former les
professeurs, avec la perspective d’'un réinvestisaemlus fort de ce domaine dans les
disciplines ; cette formation aurait pour objed# les inciter a utiliser les médias avec leurs
éléves, de les persuader des enjeux et de l'intgi@treprésente I'usage pédagogique de ces
outils pour leur travail et de leur faire connaitze €léments et les ressources indispensables
pour dispenser cette éducation. En effet, intétgepresse, écrite ou audiovisuelle, a son
enseignement ne s’'improvise pas. De plus, les oot constantes de ['univers
communicationnel impliquent gu’'un certain nombre rdalités technologiques, mais aussi
economiques et sociales soient comprises et aéssniL’éducation aux médias fait émerger
un domaine de compétences assez particulier piliseuolue plus vite parfois que sa
formalisation par le systéme éducatif.
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Une formation équivalente devrait étre prévue pows les personnels d’encadrement, et
notamment pour les chefs d’établissement qui souvent la clef de vodte des initiatives
réussies au niveau des colléges et des lycées.

a. A 'ESEN, il faudrait prévoir une formation dalessdomaine de I'éducation aux médias pour les
cadres de I'éducation: elle pourrait prendre la fioe d’'une session de formation initiale pour tous
les stagiaires et d’'une session de formation caomtinnnuelle réservée a I'éducation aux médias
pour les corps d’inspection et les personnels dection. On pourrait prévoir, par exemple, en
formation initiale, une demi-journée pour tous (sdarme d’une conférence illustrée a 'ESEN) et
une formation plus approfondie d'un ou deux joussus forme d’ateliers) pour ceux qui le
désirent (corps d’inspection référents), avec asifon d'une valence - a définir avec les
partenaires professionnels, les universitaireseeELEMI’®. L'éducation aux médias pourrait faire
I'objet de certains RAT des IA-IPR stagiaires.

Les IA-IPR qui deviendraient référents dans le domale I'éducation aux médias en académie
pourraient bénéficier d’'une journée annuelle denfation;a laquelle serait associée I'lGEN.

b. Pour les professeurs des écoles, certaines dagses de formation continue pourraient étre
consacrées a |'éducation aux médias. Les animatpddagogiques (4 fois 3 heures annuelles)
devraient permettre une sensibilisation des enseitgy une réflexion sur les pratiques, la
construction de situations pédagogiques qui poemtiétre mises en place puis évaluées,
commentées, relancées puisque les 12 heures d'aomsont réparties dans I'année scolaire. Les
départements ont tous des chargés de mission «@am#dit la réflexion est déja trés présente dans
l'institution. On peut aussi songer a ce que, dsmémoires professionnels, soient traités des
sujets concernant ce domaine.

c. Pour les professeurs du second degré, il semaithaitable que I'éducation aux médias soit

définie par un projet national, porté a la conna@ase des académies et décliné dans les Plans
académiques de formation (PAF). On pourrait imagiggalement que soit créée une valence
« éducation aux médias » (pour de futurs professeéfiérents dans ce domaine), validée par une
mention complémentaire.

d. Pour tous les lauréats des concours d’enseigngntee formation en IUFM devrait comporter
un volet d’éducation aux médias (information d’uhemi-journée, plus une préparation d'une
mention complémentaire pour former de futurs pregess ressources). Le public deftamation
initiale reste en effet marginal dans les actions de folnabrganisées par les IUFM (entre 4 et
6% d’'une promotion), alors qu'il représente un enjenportant pour la diffusion des pratiques
d’éducation aux médias.

d. Enfin, étant donné I'urgence d’'une prise en ctngifective de I'éducation aux médias dans le
cadre du socle commun des connaissances et degtmroesil conviendrait d’organiser au plus
vite une action de formation dans le cadre du plaational de pilotage (PNP), qui permettrait
de donner le coup d’envoi d'une politique nationatencertée dans ce domaine.

Ces formations devraient s’appuyer sur I'expergsdingénierie du CLEMI, qui travaille
déja dans ce sens avec un certain nombre d’lUFyretles interventions de professionnels,
en particulier des journalistes. Dans les villesseurouvent des départements universitaires
de sciences de linformation ou d'études des médiasles écoles de journalisme, des
collaborations devraient étre établies. Les équigle I'ESJ (Ecole supérieure de
journalisme), a Lille, ou de I'lFP (institut frarigade presse) de l'université Paris 2, par
exemple, se sont montrées trés intéressées papceposition.

» Proposition 7: Développer prioritairement la formation, notammecelle des cadres ¢t
des professeurs référents ; prévoir une sensibtima de tous les professeurs stagiaires jau
niveau de la formation initiale

® Ce type de formation a eu lieu pour les enseignésnartistiques cette année(IPR chargés du cinéma-
audiovisuel)
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Le CLEMI, en liaison avec les secteurs compéteessuhiversités, pourrait avoir la charge de
former les formateurs en IUFM et de les mettreedation avec la profession, car ce type de
formation nécessite des intervenants spécialisés.

C’est, du reste, dans ce domaine de la formatidomieateurs qu’il faudrait élargir la mission
du CLEMI. Le fait que linterlocuteur de cet orgame a la DGESCO soit aujourd’hui le
bureau des formations (et non plus celui de liratmn) devrait en principe faciliter et
encourager cette évolution.

8. Un pilotage a renforcer

Les corps d’inspection doivent s'impliquer davameta@ns le suivi et 'accompagnement des
professeurs, afin de démultiplier les savoir-faite,valider et de mutualiser les pratiques et
d’évaluer les résultats. Actuellement, trés pewngpiecteurs du second degré se sentent
concernés par ce domaine d’activités. La préseicecdordonnateur CLEMI joue parfois un
réle contre-productif : elle laisse croire a uns@en charge globale du dossier, alors que la
validation et le contrdle pédagogique des actioraéas ne peuvent évidlemment pas étre du
ressort d’enseignants qui ont déja bien des diffsua impulser et & mettre en cohérence les
initiatives. Les inspecteurs pédagogiques devrdenaccompagner et les conforter dans ces
pratigues exigeantes sur le plan de la réflexiodagégique et dont les enjeux dépassent
largement aujourd’hui l'incitation a la lecture ldepresse.

» Proposition 8: Renforcer le pilotage pédagogique du dossier,raveau national commse
au niveau académique, en identifiant, notamment,sdaspecteurs référents dans chague
académie

a. Au plan national, il importe que I'Inspection géalér continue a suivre ce
dossier, en collaboration avec la Direction gémredal I'enseignement scolaire.
Il vaudrait mieux qu’'un groupe pluridisciplinairées occupe plutét qu’une
seule personne. Le groupe impliqué dans ce rappartait, le cas échéant,
s’en charger.

b. Au niveau académique, il est indispensable d’idientun IA-IPR et/ou un
IEN-ET/EG référent, désigné par le recteur, toudexiplines confondues.
Cela permettrait de démultiplier les savoir-fadte,diffuser les ressources et de
mutualiser les pratiques. Pour le coordonnateu€dEMI, I'existence de ce
référent serait un appui précieux et donnerait plne grande visibilité a son
travail.

c. Au plan départemental, il faudrait aussi qu’'un IEférent soit identifié — ce
qui est déja le cas dans bien des départements.
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9. Des ressources a produire et a diffuser

Les enseignants ont aussi besoin de s’appuyeresuredsources faciles d’acces et adaptées a
la demande des éléves. Méme s'il existe déja begude publications sur le sujéton a pu
constater qu’elles étaient mal connues, inégalemifiosées, et qu’elles étaient souvent trop
éloignées d'un outil didactique accessible aux igns@ts pour une exploitation directe en
classe. Le CLEMI travaille dans ce sens et a dépyt, comme on l'a vu, plusieurs
ouvrages et DVD trés utiles, mais il ne peut y paiv pleinement s'il n'existe pas de
politique éditoriale ciblée et coordonnée entr€MNDP, le ministere (DGESCO et SDTICE
notamment) et d’autres partenaires éditeurs deenost audio-visuels ou en ligne (comme Le
Site.TV). Une meilleure synergie a cet égard entre les CRDR kes coordonnateurs du
CLEMI en académie devrait étre mise en place

Pour beaucoup d’interlocuteurs, la question duniement de I'achat de journaux est un
point a examiner en particulier : il est vrai gpeur faire réfléchir les éléves sur la presse, il
est nécessaire qu’une variété suffisante de joureaid’exemplaires soit disponible dans les
établissements. On constate chaque année I'éraipgleyée par le CLEMI pour obtenir des

éditeurs de presse une offre suffisante de quosdigtionaux ou de magazines et pour les
acheminer vers les établissements inscrits, et @sure I'effort que ceux-ci supportent a

cette occasion. Souvent les enseignants doiverdgteckles exemplaires complémentaires
pour organiser des animations qui aient un seest-&-dire mettre au moins un exemplaire
dans les mains de chaque éléeve.

Il existe des politiques publiques en matiere detdie copie a usage scolaire, qui permettent
aux ministeres concernés de négocier avec leuésliée les sociétés d’auteurs des droits pour
l'usage pédagogique de certains ouvrages ou progesmaudio-visuef& De la méme
maniere, il faudrait aborder sans tabou la questiofinancement de la diffusion en nombre
des journaux en milieu scolaire, dans la mesureati@ action rejoint des objectifs d’intérét
plus général — par exemple, contribuer a la défafesda « civilisation de I'écrit », ou
préserver le pluralisme des quotidiens d’infornmatpmlitique et générale, qui est « en lui-
méme, un objectif de valeur constitutionnelle » [@fdécision du Conseil Constitutionnel du
29 juillet 1986). A ce stade, une négociation efgsesyndicats d'éditeurs et les ministeres
concernés doit étre envisagée, pour que des sudupioissent étre apportées a la question du
financement de la mise a disposition de journausiieu scolaire.

On peut regretter que la SDTICE, dans le cadreEspace numérique de savoirs (ENS),
plate-forme permettant d'offrir aux établissemest®laires un abonnement global a des
produits et des services en ligne a des prix négaoiec les éditeurs, et donc trés intéressants,
n’ait pas réussi a faire aboutir le profgesse edwui aurait permis de mettre a la disposition
des abonnés les archives de la presse nationasefsone numérisée (avec un moteur de

7 Cf. Bibliographie et sitographie en annexe

® méme si I'on a vu les difficultés (voire 'impob#ité) & faire aboutir les accords prévus poumiae en place
d'une banque de programmes audiovisuels libresroie dur catalogue, dont la gestion devait étmefiée a la
Cinquiéme...
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recherche, des outils transversaux d’exploitationaffichage de toutes les Unes, etc.). Cette
négociation devrait étre relancée a travers le CNDP

De la méme maniere, il serait important qu'une emtwn de partenariat entre le
CLEMI/CNDP et I'INA puisse étre finalisée pour ddfiles droits d’'usage et d’exploitation
dans le cadre scolaire des documents audiovisoalsI'tNA possede les archives et pouvoir
fabriguer en commun des modules de formation.

Enfin, si 'on ne veut pas voir 'Education s'épelisians une perpétuelle course pour rattraper
aprés coup les évolutions meédiatiques imposéeslgmrlogiques commerciales et les
évolutions technologiques, les médias audiovisu@is-mémes doivent étre incités et
encouragés par I'Etat a produire des programmegearts et de qualité pour les jeunes. Peser
sur les orientations définies par les éditeurs aganus, a travers le CSA notamment, mais
aussi la représentation nationale et les directinprogramme est un des objectifs défendus,
notamment, par le Collectif Interassociatif Enfaet&édias (CIEM) qui ceuvre dans ce sens
avec les instances de régulation et les éditeursepieurs de programmes. L’Education
nationale, premier lieu de production de savoiit dester attentive a ces initiatives d’intérét
public qui peuvent constituer un complément utilsaamission puisqu’elles permettent, en
particulier, d'impliquer les familles ainsi que dembreux partenaires ; mais elle devrait étre
aussi une force de proposition.

» Proposition 9: Faciliter I'acquisition, la distribution de jourraux, de magazines
d’'information, et 'usage pédagogique de différenssipports en nombre suffisant pour [a
pratique de I'éducation aux médias en milieu scoli Encourager la production de
ressources de qualité destinées aux jeunes

174

10. Une responsabilité partagée

L’Ecole ne peut pas tout faire. Elle doit restelidel des apprentissages fondamentaux a partir
desquels pourront se développer d’autres compétempe trouveront leur domaine
d’application hors de I'école, aprés I'école ou sldm vie future de I'éleve. Mais il est vrai
gu’elle doit, avant toute autre chose, prépareiutles citoyens, libres et réfléchis, a prendre
pleinement leur place dans notre société démoasatiq

En ce qui concerne I'éducation aux médias, la missiaccorde pour dire qu’elle est d’abord

partie intégrante de ces apprentissages fondamentaais aussi qu'elle les déborde

largement, pour deux raisons : d’'une part, ellengérune trés grande variété de situations
fonctionnelles en relation avec l'actualité du mendhns lequel vivent les éléves, et elle
donne ainsi un sens immeédiat aux apprentissage®laudu cadre scolaire ; d’autre part et
surtout, elle recoupe des objectifs qui concernglos largement et plus globalement

'ensemble des pouvoirs publics et la société eivil

C’est pourquoi, il apparait indispensablerésituer I'éducation aux médias dans un projet
culturel global. Elle doit étre présente aussi bien & I'Ecole,sdianvie des établissements,
gue dans les espaces d’éducation non formelle que lss différents temps de loisirs
collectifs. L’Ecole est concernée mais égalemescteéducateurs que sont les parents et les
partenaires que représentent les associationstamaautour de I'Ecole. D’autres ministéres
ont un rbéle a jouer pour contrler et impulser desitiques éducatives globales et
permanentes, en particulier le ministere de laZeliet de la Communication, qui est le
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ministére de tutelle des médias, ou les ministéed’Agriculture, de la Jeunesse et des

Sports. En outre, comme on I'a vu, la plupart desegnants n’étant pas (ou peu) formeée, le
partenariat avec les milieux professionnels edspahsable. Une déontologie commune est a
définir. Les médias eux-mémes doivent s’engages datte démarche : cela peut se faire a
travers des conventions passées avec I'Educattionate, avec les régions... Les chaines de
télévision et, en premier lieu, celles réuniesein de France télévision comme France 5, qui
est une chaine a vocation éducative, ont un deoBervice public et, a cet égard, elles ont
une place importante a tenir.

Porter la réflexion sur I'éducation aux meédias aeau des politiques nationales devrait étre
I'occasion d’'une prise de conscience et d’'un ragigela responsabilité éducative de ce qui
n‘est pas I'Ecolell ne peut y avoir d’éducation aux médias qui ne sbco-éducation aux
médias; ceci, dans une certaine mesure, est le moyefaide en sorte que les valeurs de
I'Ecole — le souci de l'intelligence, du développarthde I'esprit critique — soient partagées
par une société et par un monde médiatique qusaumient tendance a la considérer comme
une forteresse coupée du monde, mais responsatbasikurs maux.

Au niveau européen, cette préoccupation est patpgé de nombreux pays membres. La
Commission y voit un axe fondamental de travaih afiasseoir la liberté d’expression, le
droit a l'information en méme temps que la protattde I'enfance, de participer ainsi a la

construction et a la défense de la démocratie éevamet les défis de la société de
I'information.

» Proposition 10: Clarifier les roles et réaffirmer la responsalitié des différents acteurs,
publics et privés, dans la prise en charge de cé g peut étre qu’'une « responsabilité
citoyenne partagée »

Le CLEMI, un maitre d’ceuvre indispensable

En regard du dispositif évoqué plus haut, le CLEMmMeure, aux yeux de la mission, un maitre d’ceuvre
indispensable pour toutes les actions d’animatienformation et de partenariat observées. |l acsisteuire
des réseaux, organise des événements importanieret des recherches en partenariat avec les sgtesial
universitaires ou professionnels, les plus reconqusle rendent trés efficace et lui donnent uotonété au-
dela de nos frontiéres.

Ses missions actuelles, si elles recoupent effamint les axes principaux des actions a poursugme
toutefois conduit & s'interroger sur la nécessaér@positionner cet opérateur pour effectuer etquivre un
travail qui ne peut que s’accroitre en volume einggortance dans les années a venir.

Les personnels et les moyens de fonctionnementlisi@biont semblé modestes en regard des missiomhsi qu
sont confiées, méme si, selon le rapport d’actid@#é2006, I'exécution du budget montre un résylteitif de
69 618 euros, grace, notamment a des ressourgeeprd 0% du budget de fonctionnement) et a ua¢egie
de développement de partenariats financiers (Cosiomseuropéenne...), certes profitable mais ayssi
consommatrice de temps et d’énergie. En dix andofation du ministére a baissé de 13% en euross glue
I'effectif en personnel demeure inchangé et queolame de charges de fonctionnement reste constangs
difficilement compressible.

Le statut actuel du CLEMI, réaffirmé par un dédrés récent, le décret n°2007-474 du 27 mars 20difiant
le décret n° 93-718 du 25 mars 1993, est origiaalsde sens ou cet organisme, dont le rappel desians
atteste d’un réle important dans le champ de I'étan, ne dispose pas de la personnalité juriditjwenstitue
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en effet, au terme du décret précitéaservice du CNDP farticle 2) alors que dans le précédent décehit
« associé au Centre national de documentation pégigge, dont il constitue une direction a gest
spécifique».

Faut-il voir dans cette modification du texte régémtaire fondateur du CLEMI, une volonté du CNDP
resserrer sa tutelle ? En vérité, le texte a étdifitéa la demande du CLEMI afin de remplacer darticle 1,
«centre de liaison de I'enseignement et des moyarisrchation »par« centre de liaison de I'enseignemen
des médias d'information mais nor’article 2 comme indiqué.

L’histoire du CLEMI, encore courte — 25 ans — n@ésnature a tirer des enseignements, atteste dalet@on
sans problémes majeurs avec le CNDP. Le projed petsonnalité du fondateur de CLEMI — un profess
d’'université — qui en fut le directeur jusqu'en 30@insi que le rdéle du comité d’orientation et
perfectionnement (COP) nommé par le ministre (aericdu décret) ont, jusqu’a présent, donné au CL&\é
assise opérationnelle forte. Cette assise estdieaptée par le directeur général du CNDP qui,iteau de
I'article 3 du décret, est membre de droit du cdmbserientation et de perfectionnement.

Le CLEMI dispose des moyens politiques de son inddance ; le regard posé sur les deux dernierendies
de fonctionnement atteste d’'une absence de difisuhajeures dans la relation CNDP/CLEMI. A 'évide le
premier directeur du CLEMI tenait fortement a caétidépendance ce qui ne I'a peut-étre pas incfigoposer
une politique de partenariats utiles tant au CLEMlau CNDP. Il y aurait sans doute, dans une péridel
raréfaction de la ressource publique, a imagineglleg pourraient étre les mutualisations de resssy
possibles entre le CNDP et son service « assotifaetuel directeur du CNDP constate lui-méme qeilste
des recoupements entre certaines activités d'é@déchucative menées dans le domaine de I'audiovisuiels
travaux du CLEMI et qu'il faudrait effectuer « uremise a plat » dans ce domaine. Il observe cepénde le
CLEMI effectue un travail d'ingénierie éducative¢ampagnement des ressources produites dans s@ingg
de compétence) de qualité et que sa notoriété suda® patrons de presse est un facilitateur imptoptzur le
Centre national, en particulier en ce qui concdete relations avec les rectorats et les région$inEit

reconnait que le régime financier de l'actuelleiggudu CLEMI est équilibré, qu’il n’y a aucun prebte de
gestion a signaler, et que ceci permet de présarveapport de confiance et de laisser au Centtaiden une
forme de saine autonomie.

L'article 2 du décret n° 93-718 du 25 mars 1993paa été modifié : il indique quisn conseil d'orientation €
de perfectionnement est placé auprés du centraiden de I'enseignement et des moyens ».

De surcroit l'article 7 du décret n° 93-718 du 2&rsn1993 non modifié par le décret n°2007-474 dun2ars
2007 stipule que le directeur du CLEMIdétermine et conduit les actions du centre désdia de
I'enseignement et des moyens d'information en @& sur les recommandations du conseil d'oriéomaét
de perfectionnement. Il assure la gestion admiaiste et technique du centre. »

On peut lire, dans la définition des réles du d&ac et du conseil d’orientation et de perfectioneat, une
volonté de donner une vraie responsabilité exéewiv directeur, et de faire jouer au COP un rélealtion
morale qui le rapproche de celui d’'un conseil d'adstration, puisque sont clairement mentionnési$ales
recommandations et I'appréciation des bilans désrecmenées.

Les inspections générales ont pu constater la forpdication d’un grand nombre de membres du COFR
faveur de I'’éducation aux médias, dans le cadrigalail du CLEMI. Sa composition, au sein de latpiéds
représentants de I'administration sont minoritgilmstitue, a I'évidence, un contrepoids et unamg#& de
pluralisme quant au choix des médias d’'informatouni,pourraient, si le besoin s’en faisait serdtire mises el
jeu avec efficacité. En cas de probleme graveosamnt entre le directeur du CLEMI et le directeéindyral du
CNDRP sur la conduite de la politique du CLEMI, avaté jouerait son role.

Celui-ci est en revanche moins affirmé s'il s’agissl’'un différent budgétaire. Le CLEMI ne dispa=e effet
que d’'une autonomie budgétaire relative ; I'arti8lelu décret n° 93-718 du 25 mars 1993 non mogéi€le
décret n°2007-474 du 27 mars 2007 indique quée centre de liaison de l'enseignement et desnw
d'information est constitué en service a compttbilistincte. Il dispose d'un budget annexe intétgas le
budget du Centre national de documentation pédagmgi

L'exécution de ce budget est assurée par le duede centre de liaison de I'enseignement et degens)

d'information qui recoit du directeur général du r@e national de documentation pédagogique la dqéa

d'ordonnateur ».
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Il est donc possible au directeur général du CNBPRetirer au directeur du CLEMI la qualité d’ordateur,
mais cela ne peut qu'étre la conséquence d’'unrdiifégrave, auquel cas avant tout décision de oatiae, il
appartiendrait au ministére (DGESCO/DAF) d’exergarrdle d’arbitre ; en outre rien n’interdirait aamité
d’orientation et de perfectionnement de voter urm@sition visant a sortir de I'impasse.

Une lecture comparée des deux décrets n'autorise plas a formuler des craintes quant a la plaadeaeliberté
du CLEMI au sein du CNDP, dont les rédacteurs deapport estiment qu’elles sont les premieres itiomd
de son efficacité.

Malgré tout, les inspections générales se sontrogées sur l'intérét a ce que le CLEMI dispose|de
'autonomie juridique. Plus largement, le volumecrac des activités, ne s'accompagnant pas djune
augmentation de la dotation, conduisant a un reafoent de la politique de partenariats financierdewrait-il
pas conduire a envisager la création d’'un étalstiese public, seul support juridique jugé acceptaleegard
de l'histoire du CLEMI ? Son équipe de directionferrogée a ce sujet, n'en percoit pas l'intéréasda
limmédiat ; toutefois, cette question pourrait peser a moyen terme si un dispositif plus ambitieux
d’éducation aux médias, répondant aux urgencesaténs, devait étre mis en place de maniére gésewall
est vrai, toutefois, qu'aucune décision ne pouri@ {rise sans prendre en considération d'éveesie
évolutions du CNDP.

Enfin, la mission estime important que le statut deordonnateurs du CLEMI apparaisse clairemens tks1
organigrammes des académies et que ceux-ci puiséeéficier de I'appui incontestable du recteur,lpdiais
notamment de leur lettre de mission. Pour renfoear position, la mission préconise que soit @ginstitué
aupres du recteur un « délégué académique a I't8dncaux médias » (DAEM), nommé par le recteur sur
proposition de la direction du CLEMI. Il est esseintdans tous les cas de figure, que la fonctimih lsien
identifiée et que les DAEM aient l'autorité nécessaet les moyens de travailler. La désignationnd
inspecteur pédagogique référent d’'une part, una@tétcollaboration avec le délégué académique ctidia
culturelle (DAAC) et le responsable du CRDP d’aytaet, sont des conditions de réussite impératives.

u

En résumé, deux convictions se sont dégagéeeflesions de la mission concernant le CLEMI :

- Si un dispositif d’éducation aux médias plus amlieux devait étre mis en place, la question d
l'autonomie juridique du CLEMI devrait étre examiné e.

- Les représentants du CLEMI en académie doivent & dotés d'un statut cohérent qui donne plus
d’efficience a leur travail.

D

Résumeé des propositions

» Proposition 1: Réaffirmer au plus haut niveau les principes gémaux, les enjeux et les
objectifs d’'une éducation aux médias dans le cadeel’Ecole : en clarifier la définition, en
rappeler I'obligation et en circonscrire le champ

» Proposition 2: Ne pas faire de I'éducation aux médias une doie mais une voie
« traversante » des disciplines fondamentales

» Proposition 3: Elaborer un référentiel de compétences permettane progressivité de
I'école au lycée et une évaluation a l'intérieued disciplines

» Proposition 4: Réserver un temps et/ou un espace bien idenfifdéir cet enseignement,
au moins pendant les années de college
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» Proposition 5: Désigner un référent de I'éducation aux médiasars chaque
établissement et faire apparaitre dans le proje¢tdblissement toute initiative relative a ce
champ d’apprentissage

» Proposition 6: Mettre I'accent sur la pratique en s’appuyant sules partenaires
professionnels et/ou en amplifiant les partenariasistants

» Proposition 7: Développer prioritairement la formation, notammecelle des cadres et
des professeurs référents ; prévoir une sensibtima de tous les professeurs stagiaires au
niveau de la formation initiale

» Proposition 8: Renforcer le pilotage pédagogique du dossier,raveau national comme
au niveau académique, en identifiant, notamment,sdaspecteurs référents dans chaque
académie

» Proposition_9: Faciliter I'acquisition, la distribution de jourraux, de magazines
d’'information, et 'usage pédagogique de différenssipports en nombre suffisant pour la
pratigue de I'éducation aux médias en milieu scoki Encourager la production de
ressources de qualité destinées aux jeunes

» Proposition 10: Clarifier les roles et réaffirmer la responsalitié des différents acteurs,
publics et privés, dans la prise en charge de cé g peut étre qu’'une « responsabilité
citoyenne partagée »

Propositions complémentaires pour le CLEMI

» Proposition 11 : Consolider le CLEMI national enasqualité d’ingénieur de formation
de centre de ressources et d’opérateur de partextari

» Proposition 12 : Stabiliser le statut des correspants académiques du CLEMI auprés
des recteurs, afin de leur donner la légitimité remsaire a l'animation des réseayx
pédagogiques et des partenariats
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ANNEXE 1

Liste des personnes rencontrées ou interrogées

Dominique AUMASSON, IA-IPR détachée a I'Inspectggmérale de I'enseignement agricole
Claire BRISSET, Inspecteur général de I'éducatiatiomale, ancienne Défenseur des enfants
Jean-Marie CHARON, sociologue au Centre d'étudssrdmivements sociaux

Daniel DELOIT, directeur de I'Ecole supérieure darpaliste de Lille (ESJ),

Avec Eric MAITROT, directeur des études, et Mar@€&le, directeur de la recherche et du
développement de I'ESJ

Francois DEVEVEY, directeur général de la Fédératiationale de la presse francaise
Patrick DION, Directeur général du CNDP

Daniéle DOBLERChargée de mission a la conférence des directduisM

Jean-Marie DUPONT, président du comité d’orientatd de perfectionnement du CLEMI
Jean-Louis DURPAIRE, Inspecteur général de I'édanatationale

Eric FAVEY, secrétaire général adjoint de la Ligleel'enseignement, président du CIEM

Divina FRAU-MEIGG, Professeur a Paris Il

Laurent GERVEREAU, historien, spécialiste des insagkrecteur dDictionnaire mondial
des images

Jacques GONNET, professeur des universités, adaiecteur du CLEMI
Xavier LEMARCHAND, chargé de la production et dédition a 'INA

Guy MENANT, inspecteur générale de I'éducation araie, groupe SVT, coordonnateur de
la cellule d’expertise TICE

Jean-Louis MISSIKA, écrivain, sociologue des médias

France RENUCCI, directrice du CLEMI

Serge TISSERON, psychanalyste

Claude-Yves ROBIN, Directeur de France 5 et Imad A&, chargé du Site.tv

Les responsables du ministere de I'éducation nalégiconcernés par le dossier :
Jean-Marc GOURSOLAS, adjoint au Directeur généedlehseignement scolaire
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Virginie GOHIN, Chef du bureau de la formation dooe des enseignants, Direction
générale de I'enseignement scolaire

Catherine REGNIER, bureau de [I'évaluation des ioolds éducatives et des
expérimentations, Sous-direction de la performateéenseignement scolaire, Direction de
I'évaluation, de la prospective et de la perfornea(ieEPP B4)

Toute I'équipe nationale du CLEMI

L’ensemble des membres du Comité d’orientatioreghetfectionnement (COP) du CLEMI
De nombreux coordonnateurs académiques du CLEMtKAarseille, Amiens, Bordeaux,
Caen, Clermont, Dijon, Grenoble, Lyon, Nantes, @ Tours, Poitiers, Lille, Nice, Rennes,
Rouen, Strasbourg...)

Plusieurs professeurs de I'équipe du CELSA

Les professeurs-documentalistes membres du jury @0@apes interne de

documentation

et Marc Plawinski, professeur-documentaliste alChrles Vogt de Masevaux, académie de

Strasbourg ;

L’équipe des professeurs du college « ambitionsiéis Francois Villon & Mulhouse
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ANNEXE 2

Textes ministériels

A. Textes et circulaires de René HABY

1. Lettre du 28 septembre 1976 adressee par René HA BY au
représentant permanent de I'lnspection générale de
I'instruction publique (BO n38 du 21 octobre 1976)

2. Lettre 20 octobre 1976 adressée par René HABY au X recteurs,
aux IA-DSDEN et aux chefs d’établissements et aux d  irecteurs
d’écoles (BO n39 du 28 octobre 1976)

3. Prologue de René HABY au livre 'Ecole des nouve lles, réalisé
a I'occasion de I'anniversaire des 20 ans du Clemi.

B. Discours de Xavier DARCOS

1. Discours de Xavier DARCOS prononceé a I'occasion du
lancement du DVD-Rom consacré a la lecture etal'a nalyse du
journal télévisé (réalisé par le CLEMI a la demande  du ministre
avec I'INA, les CEMEA et la société JERIKO)

2. Allocultion prononceée par Xavier DARCOS le 10d écembre
2002, a I'occasion de la signature d’'une convention unissant
France 5 et le CLEMI, lors de la 42e session du Con  sell
d'orientation et de perfectionnement.
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LES TEXTES FONDATEURS
ET LES DISCOURS MINISTERIELS

1. INTRODUCTION DES MOYENS D'INFORMATION DANS L’ENSEI-
GNEMENT

Utilisation de la presse a école

La volonté d’ouvrir I'école aux réalités du monde
moderne implique d’adjoindre & l'utilisation des instru-
ments pédagogiques traditionnels celle de la presse, qu’elle
se présente sous forme écrite on qu’elle utilise les moyens
audiovisuels. Lorsdesjournées d'études de Clermont-Ferrand,
organisées les 23 et 24 avril 1976 par les rédacteurs en chef
des quotidiens régionaux, j'ai eu I'occasion de répondre aux
questions qui me furent posées sur ce sujet.

Les instructions qui seront rédigées en vue de ’appli-
cation des nouveaux programmes devront attirer de ma-
niére précise I'attention des professeurs sur l'intérét que
présente 'usage pédagogique de la presse dans les différen-
tes disciplines. Ces instructions devront étre soulignées au
cours des visites que le corps des inspecteurs effectue dans
les établissements. On ne manquera pas a cette occasion
d’encourager les professeurs a s’engager dans une exploita-
tion plus grande des moyens qu’offre la presse pour répon-
dre au désir des €léves de mieux comprendre le monde dans
lequel ils vivent. Déja des résultats remarquables ont pu
étre obtenus pour l'enseignement des langues vivantes,
grace a I'usage de la presse étrangére. Mais je n’ignore pas
que beaucoup de maitres, dans certaines autres disciplines,
ne sont pas encore suffisamment informés sur I'utilisation
de cette méthode nouvelle qui rend nécessaire une forma-
tion complémentaire. Aussi, devrez-vous prévoir une
initiation & ces méthodes dans les stages que vous organisez
ou dans ceux effectués sous 'égide des inspecteurs pédago-
giques régionaux. Cette initiation devra s'adresser égale-
ment aux chefs d’établissement.

L’action que vous ménerez devra étre complétée par
celle qu'aura a développer le Centre national de documen-
tation pédagogique. Je demande a celui-ci de réaliser en
relation avec vous et avec les directions concernées, des
fiches qui puissent montrer les diverses utilisations possi-
bles de la presse en classe.

11 est évident que le recours & la presse comme docu-
ment de travail doit s’effectuer sans exclusive aucune. Le
ministére ne saurait ni recommander ni interdire 'appel &

RLR 5250

BO n° 38 du 21 octobre 1976
Lettre du 28 septembre 1976
René Haby

(Cabinet du ministre)

Texte adressé au représentant
permanent de 'Inspection
générale de 'instruction
publique
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certains journaux. Mais cette liberté, garantie de l'objecti-
vité et de la neutralité de I'enseignement, doit se donner des
limites rigoureuses. J’entends en effet que les maitres se
limitent strictement & viser des buts pédagogiques et res-
pectent le code déontologique implicite qui préside a leur
tache. La diversité des articles doit garantir la valeur
critique des exercices proposés. L'utilisation de la presse ne
peut servir de prétexte 4 des développements partisans ou
a la mise en valeur des convictions personnelles du maitre.

Je sais que l'introduction de ces nouvelles méthodes
pourrait éveiller 'inquiétude des familles quant auxrisques
de déviation que présente leur usage. Aussi convient-il que
les chefs d’établissement informent leur conseil d’adminis-
tration sur les objectifs que nous nous sommes assignés, en
soulignant clairement les avantages que présentent ces
méthodes mais aussi les bornes dans lesquelles elles sont
enfermées.

Je tiens & vous rappeler quelques actions originales
qui ont déja étéentreprises au sujet dela presse. L’académie
d’Orléans-Tours, en liaison avec 'Agence France Presse, a
mené une expérience d'initiation des jeunes au traitement
de l'information. D’autre part, le CNDP a prévu dans ses
programmes de radio-télévision scolaire une série d’émis-
sions destinées & mieux connaitre la presse. Elles seront
centrées sur une comparaison entre les différents organes
de presse qui conduira & évaluer de maniére critique la
présentation des événements, le choix des informations, la
place relative qui leur est accordée, les silences et les
insistances.

11 serait souhaitable que ce type d’expériences puisse
se développer. On pourrait prévoir, par exemple, dans les
stages de formation dont il a été question plus haut, la
participation de journalistes ainsi que, par ailleurs, des
visites dans des entreprises de presse qui permettront de
découvrir les réalités qui président a la conception et a la
confection d'un organe d’information.

L’utilisation de la presse en classe ne devrait norma-
lement pas avoir d’incidence budgétaire. Je pense en effet
que la majeure partie des exercices pourra étre accomplie &
partir de documents que les éleves fourniront eux-mémes.
Si cela ne s’avérait pas possible, certains achats pourront
étre effectués sur les crédits d’enseignement prévus au
budget annuel des lycées et des colleges.

Telles sont les actions qui devront étre menées, avec
votre concours pour traduire dans les faits I'introduction de
la presse dans les établissements scolaires. Dusuccés de ces
actions dépendra en partie Pouverture de I’école au monde
moderne qui a été définie comme l'un des objectifs de la
réforme.
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Utilisation de la presse a Uécole

Récemment j’ai adressé a MM. les Doyens de I'Inspec-
tion générale une note les invitant a élaborer des instruc-
tions concernant 'usage d’articles de presse en tant que
documents pédagogiques lorsqueles matiéres du programme
le permettent.

Une telle utilisation n’implique nullement un abonne-
ment des établissements & un ou plusieurs journaux ou
revues. En effet, les professeurs qui souhaiteront utiliser
des documents travailleront sur des articles ayant trait aux
sujets traités en classe et qui peuvent étre aisément décou-
pés dans des journaux et apportés en classe par les éléves
eux-memes.

Il est tout & fait souhaitable que les documents utilisés
n’aient pas pour origine un seul journal. Au contraire, a des
fins de comparaison et d’objectivité, le professeur recher-
chera une grande variété de sources dans 'ensemble de la
presse (une telle méthode permettra notamment de bien
distinguer entre les faits et leur interprétation).

Lesdispositions actuelles relatives & la présence éven-
tuelle de journaux et revues dans les foyers socio-éducatifs
restent bien entendu en vigueur.

RLR 5250

BOn° 39

du 28 octobre 1976.
Circulaire n°® 76-356
du 20 octobre 1976
(Education)

Texte adressé aux
recteurs, aux inspecteurs
d’académie, aux
inspecteurs
départementaux de
PEducation nationale, aux
chefs d’établissement et
aux directeurs d’école
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Prologue (*)

C’est avec plaisir que je m'associe au témoignage de vitalité du Clemi créé, il y a vingt
ans - et dont vous avez bien voulu lier la naissance a ma circulaire de 1976 - : jai
toujours suivi son activité avec intérét.

D’abord parce que, en tant qu’instituteur, j'étais entré dés 1939 en relations avec
Célestin Freinet, bien connu a I'époque pour avoir fait de la correspondance inter-scolaire
et des journaux d’éléves, un support important de sa pédagogie a I’école primaire, a

J'avais déja pu mesurer alors l'indéniable motivation des jeunes pour ce type d’activité,
appui précieux pour I'enseignant, notamment en matiére de pratique de la langue écrite.

En outre, la préparation d’un journal d'éleves, sa réalisation collective, sa distribution,
sont aussi le moyen de susciter l'initiative et la créativité, d’élaborer un projet, etc. ;
toutes capacités qu’une formation moderne se doit d’encourager.

Pour préner ces types de préoccupations, le Clemi mérite bien de la pédagogie !

Mais, personnellement, je Iui vois encore un autre intérét : celui d’encourager une
démarche intellectuelle assez peu utilisée dans notre enseignement traditionnel, et qui
part de I'observation, de I'analyse du réel, pour aller vers les idées de synthése.

Au cours des années 50-60, certains dirigeants de second degré, rue de Grenelle, avaient
encouragé ainsi — au moins dans les lycées pilotes - |'utilisation de ce qu’ils appelaient la
technique de la « redécouverte » ; je I'ai moi-méme expérimentée, en tant que
professeur en classe terminale. Elle consistait a partir, pour chaque sujet traité, du
« décryptage » de « documents », tableaux statistiques, cartes, photographies, comme,
en sciences, de mesures physiques, pour susciter la réflexion des éléves sur les faits
observés, et aboutir aux concepts essentiels.

Cette réflexion « inductive » gére, en fait, beaucoup d’activités de la vie courante et
professionnelle.

Or, elle est manifestement utilisée dans le cadre de la « Presse a |’école ». Plonger des
jeunes dans la complexité des quotidiens et des hebdomadaires, les amener a distinguer
les articles fondamentaux sur un sujet, et les constituer en dossiers, a les analyser et a
les comparer, etc. constitue une démarche de formation particuliérement intéressante.

Certes, sa mise en ceuvre requiert des maitres beaucoup d’initiative et de hauteur de
vue : la réussite du Clemi prouve que beaucoup d’entre eux n‘en sont pas démunis.

René Haby
Ancien ministre de I'Education

Prologue au livre A I’école des nouvelles
Réalisé a 'occasion de l'anniversaire des 20 ans du Clemi.
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VAN

ALLOCUTION DE XAVIER DARCOS, MINISTRE DELEGUE A

L'ENSEIGNEMENT SCOLAIRE

Lors de la 42e session du Conseil d'orientation et de perfectionnement du CLEMI,
mardi 10 décembre 2002, Monsieur Xavier DARCQOS, ministre délégué a
I'enseignement scolaire, a signé une convention unissant France 5 et le Clemi. Voici le
texte de l'allocution qu'il a prononcé a cette occasion.

Mesdames et Messieurs,

Je suis tres heureux d'étre parmi vous, a lI'occasion de la signature de
cette importante convention qui va désormais unir France5 et le CLEMI,
c'est-a-dire deux institutions qui partagent un méme objectif d'éducation
des jeunes et d'éveil de leur sens critique, et dont le partenariat ne peut
étre que fructueux.

Je voudrais profiter de cette occasion pour rendre tout d'abord hommage
a l'action et au réle qui sont les votres, Mesdames et Messieurs, au sein
du Conseil d'orientation et de perfectionnement du CLEMI.

Lorsque cet organisme a été créé, il est d'emblée apparu que, compte
tenu de son positionnement original dans l'institution, son travail devait
étre validé par une instance autonome, pluraliste, pleinement
représentative des courants en présence et ouverte a I'ensemble des
familles d'esprit. C'est ce qui a conduit a la création de votre Conseil et a
aussitot permis a des partenaires particulierement actifs du monde des
médias comme aux différents acteurs et usagers du systéme éducatif de
collaborer, de proposer, d'inventer, dans un cadre souple, respectueux de
toutes les sensibilités.

De plus, ce cadre se trouvait élargi a I'ensemble des ministeres concernés
dont les représentants ont contribué, par la diversité et la
complémentarité de leurs compétences, a accroitre encore la richesse de
vos débats et de vos travaux, ce dont attestent les comptes-rendus de vos
séances bi-annuelles.

Je tiens donc a saluer le travail extrémement rigoureux que vous avez
accompli et qui a permis d'introduire I'information, écrite ou audiovisuelle,
dans la classe - sujet 6 combien sensible et délicat - avec toutes les
garanties de neutralité et d'objectivité.

J'en reviens maintenant a la convention qui va étre signée aujourd'hui. Je
me réjouis pour ma part de voir s'établir entre France 5 et I'Education
nationale un partenariat renforcé. Je crois que ces deux institutions
avaient une vocation naturelle a établir entre elles une synergie, de par la
priorité qu'elles accordent toutes deux a I'éducation a I'image.

Nous savons tous ici la place majeure qu'occupe France 5 en matiere
d'émissions pour la jeunesse, puisque cette chaine offre aujourd'hui plus
de 60% des programmes d'information, des magazines ou des
documentaires destinés aux enfants. Nous savons également le role
gu'elle joue dans le domaine de lI'analyse et du commentaire des images.
Tout le monde connait I'émission "Arrét sur images" qui chaque dimanche,
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nous dévoile la face cachée ou masquée d'informations que nous avions
recues un peu passivement et nous apprend a les décrypter.

Quant au CLEMI, le travail sur la relation des éléves aux images est pour
lui une priorité qui s'inscrit dans le cadre de I'éducation aux médias.
Depuis 1983, c'est la mission du centre national et de ses 30 équipes
académiques. Cette mission repose tout d'abord sur une importante action
de formation. Sur les 18000 enseignants formés chaque année par le
CLEMI, 4500 le sont spécifiquement a I'analyse et a lI'impact de I'image
d'information.

Ces formations répondent a une attente forte des enseignants, qui se
disent confrontés a des situations complexes d'"analphabétisme" de
I'image chez leurs éléves.

Le travail du CLEMI est ensuite de produire des outils pédagogiques
congus pour aider les enseignants dans leur pratique quotidienne. C'est
ainsi qu'ont été élaborés des ouvrages tels que " Apprendre avec la
télévision " ou " L'image d'information a I'école primaire " et que devrait
voir le jour I'an prochain, je crois, un DVD consacré au journal télévisé.

Il importe par ailleurs de souligner que, depuis deux ans, la Semaine de la
presse a I'école a pour théme "L'image d'actualité" et que plus de 4
millions d'éleves ont abordé ce théme avec leurs enseignants, a partir de
documents pédagogiques concus par le CLEMI et ses partenaires des
médias.

Toutes ces actions, auxquelles il faut ajouter de tres nombreux colloques,
nationaux et régionaux, donnent la mesure des besoins pressants qui
existent dans le contexte scolaire sur la place des images dans la vie des
éleves. Elles montrent a I'évidence que le systeme éducatif est conscient
de I'enjeu et gu'il répond aux besoins et aux attentes.

La convention signée entre France 5 et le CLEMI va évidemment
contribuer a accroitre encore le champ de ces actions. Elle doit en effet
permettre aux deux partenaires :

- de travailler ensemble sur et avec la télévision dans I'école, afin
d'éduquer les jeunes, tout au long de leur scolarité, a la lecture et a
I'analyse des médias,

- de favoriser une connaissance mutuelle par des échanges professionnels
et un regard croisé sur I'école et la télévision,

- d'inciter les éléves a communiquer et a débattre autour de questions
liges a I'actualité.

Tout cela étant rappelé, je crois que nous ne devons pas nous arréter en
si bon chemin. L'Education nationale se doit de poursuivre et d'amplifier
les actions engagées en matiére d'apprentissage de la lecture critique de
I'image. Tous les rapports parus récemment sur le sujet le recommandent,
que soit celui de Blandine Kriegel sur la violence a la télévision, celui du
Collectif inter-associatif Enfance Médias, le CIEM, sur I'environnement
médiatique des jeunes et bien évidemment celui que vient de remettre
Madame la Défenseure des enfants, dont je tiens a saluer la présence
parmi nous aujourd'hui.

Les enfants passent aujourd'hui en moyenne trois heures par jour devant
la télévision, soit moitié plus que le temps consacré a n'importe quelle
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autre activité. C'est pourquoi ils sont devenus une cible privilégiée du
marché des médias et de la publicité. Nous sommes un des pays d'Europe
qui recoit le plus de chaines thématiques jeunesse.

Sans se substituer a la supervision des parents, qui est essentielle, sans
jeter la suspicion sur la télévision qui a bien évidemment aussi un role
pédagogique, I'Ecole ne peut rester indifférente devant un tel phénomeéne.
Elle apprend aux jeunes a commenter un texte, a analyser un tableau ou
une symphonie, comment pourrait-on les laisser devant la télévision sans
les doter des clés, des codes et des méthodes qui leur permettent
d'exercer vis-a-vis d'elle et des informations qu'elle délivre leur esprit
critique ?

Il en va la de son réle civigue. Car qu'est-ce qu'un citoyen et un citoyen
libre, sinon un individu pleinement capable d'analyser et de relativiser les
informations qu'il recoit ? Si I'on est rigoureux, si I'on apprend a vérifier
ses sources, a ne pas se laisser aller a la facilité de la rumeur, si I'on
comprend qu'une information se lit dans un contexte, alors c'est une
pratique quotidienne de la démocratie qui est proposée, une clé pour
participer activement au débat. Doit-on se contenter d'écouter ceux qui
vivent sous des régimes autoritaires nous dire a quel point nous jouissons
d'un bien précieux ? Il ne suffit pas de défendre la démocratie, il faut aussi
la promouvoir. L'Ecole a la capacité de la faire découvrir.

Je souhaite que, sur toutes ces questions, le CLEMI continue de jouer un
role central. Depuis vingt ans, il a fait la preuve de ses atouts que sont la
capacité a participer a la mise en place d'une pédagogie de I'action qui
part du terrain, I'aptitude a faire travailler ensemble les acteurs de I'école
en liaison avec les médias, le réseau particulierement actif qu'il a
constitué, tant en France qu'a I'étranger.

C'est pourquoi, Mesdames et Messieurs, je tiens a vous confier la mission
d'élaborer un livret d'exercices pédagogiques pour aider les enseignants a
aborder l'image au collége et au lycée. Son objectif serait de permettre
aux éléves de mieux apprendre a décrypter non seulement l'information,
mais I'ensemble des images télévisées, c'est a dire les fictions, les dessins
animés ou encore les émissions de télé-réalité. Ce document, qui pourrait
étre concgu sur le modeéle du dossier pédagogique accompagnant la
semaine de la presse a I'école, devrait pouvoir étre diffusé dans les
établissements vers la fin du deuxieme trimestre de cette année scolaire.

En tout état de cause, je tiens a vous dire tout le plaisir que j'ai eu a vous
rencontrer et toute I'attention que je continuerai de porter a I'ensemble de
vos travaux. Je souhaite un plein succés au partenariat désormais instauré
entre le CLEMI et France 5.
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ANNEXE 3

DECLARATION DE GRUNWALD SUR L’EDUCATION AUX MEDIAS

Conscients de I'importance que présente I'amélioration des relations entre éducation
et communication dans notre société, des éducateurs, des communicateurs et des
chercheurs venant de 19 pays et participants a un symposium international réuni a
Grunwald, en République Fédérale d’Allemagne du 18 au 22 janvier 1982, a
l'invitation de TUNESCO, ont adopté la déclaration suivante :

Nous vivons dans un monde ou les média sont omniprésents : un nombre croissant
d’individus consacrent une grande part de leur temps a regarder la télévision, a lire
des journaux et des revues a écouter des enregistrements sonores ou la radio. Dans
certains pays par exemple, les enfants passent déja plus de temps devant un écran
de télévision qu’a I'école. Plutbt que de condamner ou d’approuver I'incontestable
pouvoir des média, force est d’accepter comme un fait établi 'impact significatif qui
est le leur et leur propagation a travers le monde et de reconnaitre en méme temps
gu’ils constituent un élément important de la culture dans le monde contemporain. Il
ne faut pas sous-estimer ni le role de la communication et de ses média dans le
processus de développement ni la fonction instrumentale qu’exercent les média pour
favoriser la participation active des citoyens dans la société. Les systemes politiques
et éducatifs doivent assumer les obligations qui leur reviennent pour promouvoir chez
les citoyens une compréhension critique des phénoménes de communication.
Malheureusement, la plupart des systemes formels et non formels d’éducation ne se
mobilisent que faiblement pour développer I'éducation aux média ou I'éducation a la
communication. Trop souvent, un large écart sépare facheusement les expériences
éducatives que proposent ces systemes et le monde réel ou vivent les hommes.
Pourtant, si les raisons qui militent en faveur d’'une éducation aux média concue
comme une préparation des citoyens a I'exercice de leurs responsabilités sont des
maintenant impérieuses, elles deviendront irrésistibles dans I'avenir proche avec les
développements de la technologie de la communication comme les satellites de
radiodiffusion, les systemes de cable bi-directionnels, la combinaison de 'ordinateur
et de la télévision, les vidéo-cassettes et les vidéo-disques qui auront pour
conséquence d’accroitre les choix des utilisateurs de média.

Les éducateurs responsables n’ignorent ces développements et s’efforcent au
contraire d’aider leurs étudiants a les comprendre et a percevoir la signification des
conséquences qui en découlent, notamment la croissance rapide d’'une
communication réciproque favorisant I'acces a une information plus individualisée.
Cela ne signifie pas qu'il faille sous-estimer l'influence qu’exerce sur l'identité
culturelle la circulation de I'information et des idées entre les cultures par les média
de masse.

L’école et la famille partagent la responsabilité de préparer les jeunes a vivre dans
un monde dominé par les images, les mots et les sons. Enfants et adultes doivent
étre capables de déchiffrer la totalité de ces trois systemes symboliques, ce qui
entraine un réajustement des priorités éducatives, lequel peut favoriser a son tour
une approche intégrée de I'enseignement du langage et de la communication.
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L’éducation aux média sera plus efficace si les parents, les maitres, le personnel des
meédia et les responsables des décisions reconnaissent qu’ils ont tous un réle a jouer
pour favoriser I'’émergence d’'une conscience critique plus aigué des auditeurs, des
spectateurs et des lecteurs.

Renforcer l'intégration des systémes d’éducation et de communication constitue sans
nul doute une mesure importante pour rendre I'éducation plus efficace.

C’est pourquoi nous langons aux autorités compétentes un appel en vue de :

(1) organiser et soutenir des programmes intégrés d’éducation aux media s’étendant
du niveau pré-scolaire a l'université et a I'éducation des adultes et visant a
développer les connaissances,

les techniques et les attitudes propres a favoriser le développement d’'une
conscience critique

et par conséquent d’'une compétence plus grande parmi les utilisateurs des média
électroniques et imprimés. Idéalement ces programmes devraient aller de I'analyse
du contenu des média jusqu’a I'emploi des instruments d’expression créatrice, en
passant par l'utilisation des canaux de communication disponibles fondée sur une
participation active ;

(2) développer les cours de formation destiné aux éducateurs et différents types
d’animateurs et de médiateurs visant a la fois a améliorer leur connaissance et leur
compréhension des média et a les familiariser avec des méthodes d’enseignement
appropriés en tenant compte de la connaissance des média souvent considérables
mais encore fragmentaire que possedent déja la plupart des étudiants ;

(3) stimuler les activités de recherche et de développement intéressant I'éducation
aux média dans des disciplines comme la psychologie, la sociologie et les sciences
de la communication ;

(4) soutenir et renforcer les actions entreprises ou envisagées par TUNESCO qui
visent a encourager la coopération internationale dans le domaine de I'éducation aux
média.

Grunwald, 22 janvier 1982
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ANNEXE 4

Décrets, arrétés, circulaires

TEXTES GENERAUX

MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, DE L'ENSEIGNEME NT
SUPERIEUR
ET DE LA RECHERCHE

Décret n° 2007-474 du 28 mars 2007 modifiant le d&t no 93-718 du 25 mars 1993
relatif au centre de liaison de I'enseignement etes moyens d’information et le décret no
2002-548 du 19 avril 2002 relatif au Centre natiorlale documentation pédagogique et
aux centres régionaux de documentation pédagogique

NOR : MENF0700572D

Le Premier ministre,
- Sur le rapport du ministre de I'éducation natiende I'enseignement supérieur et de la
recherche,
- Vu le décret no 93-718 du 25 mars 1993, modifiéle décret no 2000-1027 du 18 octobre
2000, relatif au centre de liaison de I'enseignene¢es moyens d’information ;
- Vu le décret 2002-548 du 19 avril 2002 relatif@Gentre national de documentation
pédagogique et aux centres régionaux de documamiaddagogique, notamment son article
7
- Vu l'avis du comité technique institué aupresdihecteur général du Centre national de
documentation pédagogique en date du 17 octobr@ 200

Décreéte :

Art. ler. — Dans l'intitulé et aux articles 2, 5, 6, 7 et 8d#cret du 25 mars 1993 et a I'article
7 du décret du 19 avril 2002 susvisés, les motsenkre de liaison de I'enseignement et des
moyens d’information » sont remplacés par les matsentre de liaison de I'enseignement et
des médias d’information ».

Art. 2. — L'article 1ler du décret du 25 mars 1993 susviséarsplace par les dispositions
suivantes :

« Le centre de liaison de I'enseignement et desasétinformation est chargé de
I'éducation aux médias dans I'ensemble du systedueadif. Il a pour mission de
promouvoir, tant au plan national que dans lesé@&oags, notamment par des actions de
formation, l'utilisation pluraliste des moyens donmation dans I'enseignement afin de
favoriser une meilleure compréhension par les élévemonde qui les entoure tout en
développant leur sens critique.

Ce centre constitue un service du Centre natiomalodumentation pédagogique. »
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Art. 3. — L'article 3 du méme décret est remplacé par lgsadigions suivantes :

« Le ministre chargé de I'’éducation nomme les mes\du conseil d’orientation et de
perfectionnement et son président.

Le directeur général du Centre national de docuatient pédagogique est membre de droit
du conseil d’orientation et de perfectionnement.

Ce conseil comprend un nombre égal de représermtastgouvoirs publics, de représentants
du systéme éducatif et de représentants des pimfasts de I'information et de la
communication :

a) Vingt et un représentants des pouvoirs publicst todirecteur général du Centre national
de documentation pédagogique ;

b) Vingt et un représentants du systeme éducatif haissein des organisations syndicales
représentatives des personnels des corps ensagdastassociations a finalité pédagogique
ou périscolaire et des associations de parentswdglles plus représentatives ;

c) Vingt et un représentants des professionnels ai@tination et de la communication
choisis en raison de leur expérience et de leupétamce en matiére de relations entre la
presse et I'enseignement.

En cas d’empéchement, chacun des membres mentiana&t aub du présent article peut

se faire représenter par toute autre personnedgsignera au président du conseil
d’orientation et de perfectionnement. »

Art. 4. — Le ministre de I'éducation nationale, de I'enseigeat supérieur et de la recherche
est chargé de I'exécution du présent décret, gaimeblié awournal officielde la
République francaise.
Fait a Paris, le 28 mars 2007.
Par le Premier ministre : DOMINIQUE DE VILLEPIN
Le ministre de I'éducation nationale,

de I'enseignement supérieur
et de la recherche,

GILLES DE ROBIEN
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ANNEXE 5

Extrait du projet académique d’'Aix-Marseille

Volet Education aux médias

Responsable : Odile Chenevez

Les interrogations sur I'actualité, sur la compréhension des messages des médias sont prises en considération
par de nombreux systémes éducatifs dans le monde, depuis plusieurs décennies. Ce mouvement a été
accompagné par des grandes institutions comme I'Unesco ou le Conseil de I'Europe, par le travail de chercheurs
et de nombreux enseignants et par les médias eux-mémes. Il est le plus souvent identifié aujourd’hui par
I'expression « éducation aux médias ». En France, il rejoint les approches transversales, dans le champ de
I'éducation a la citoyenneté, et se concentre principalement sur les médias qui offrent une représentation de
I'actualité du monde : presse, radio, télévision et internet.

1 - Les médias : un enjeu pour I'école

Les médias au coeur de notre expérience du monde

L'étude critique et cohérente des médias s'impose aujourd’hui. Les médias se trouvent en effet au cceur de la vie
politique et culturelle du monde occidental, et c’est d’eux que nous vient pratiquement tout ce que nous savons
OU pensons savoir sur ce qui dépasse notre expérience immédiate du monde ou notre domaine d’expertise. La
nécessité d'une éducation aux médias vient du fait que les médias ne sont pas une simple fenétre sur le monde.
C’est le premier principe de I'éducation aux médias : « Les médias ne refletent pas la réalité, ils la représentent...
Si les médias reflétaient la réalité, il n'y aurait pas plus d'intérét a les étudier qu'il n’'y en a a étudier une vitre.
Nous ne pourrions alors étudier que le contenu transmis par les médias. L'étude des médias repose sur le
postulat de leur non-transparence, c'est-a-dire sur le postulat qu’ils fagonnent les sujets qu'ils présentent pour
leur donner une forme particuliére. »"°

L'école se trouve confrontée a ces enjeux, qu’elle le veuille ou non. Non pas tant parce qu’il faudrait « vacciner »
les enfants contre des contenus culturels discutables, ou de moindre qualité, qui viendraient en concurrence avec
ceux dispensés par I'Ecole, mais surtout parce que tout citoyen doit pouvoir tirer le meilleur bénéfice de sa
fréquentation médiatique. Pour apprendre des médias, il faut en connaitre les lois de fonctionnement, conquérir
une responsabilité de comportement a leur égard, devenir créatif vis-a-vis d'eux, savoir les comparer et les
guestionner. Seule I'école est capable d'organiser ces apprentissages.

Former des éleves actifs dans leur rapport aux médi  as

Un deuxieme principe énoncé par Len Masterman, repris dans la plupart des définitions de I'éducation aux
médias, rejoint le principe de laicité : I'éducation aux médias n'impose pas ses jugements de valeur. Elle
encourage les éléves a explorer largement les argumentations pour élaborer leur propre jugement: « Elle ne
cherche pas a imposer son point de vue sur ce gu’est une "bonne" ou une "mauvaise" télévision, un "bon" ou un
"mauvais" journal ».

Enfin, on retrouve chez la plupart des promoteurs de cette éducation une méme conviction : « Si I'école n'aide
pas les éléves a acquérir un regard critique sur les médias, elle continuera de former des dipldmés trop confiants
en l'intégrité des images médiatiques, ou tellement sceptiques qu’ils considérent que les médias ont un caractére
insidieux. Il faut donc que les éléves connaissent bien les médias pour étre en mesure de faire de choix éclairés
et d’assumer un role actif dans leurs rapports avec eux » (Ministére de I'éducation, Ontario, Canada).

2 - Programme ou discipline nouvelle ?

Une dimension transversale

Les objectifs et les thémes de I'éducation aux médias peuvent étre investis par 'ensemble des disciplines et des
niveaux d'enseignement. Cette dimension transversale, choisie comme telle par le systéme éducatif francais, en
constitue a la fois la force et la faiblesse. Une force parce que I'ensemble des programmes disciplinaires, depuis

& (Len Masterman, 94)
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la maternelle jusqu’'au baccalauréat, dans I'enseignement général, technique et professionnel, fait référence a ces
approches, par I'un ou l'autre des thémes ci-dessous (voir : www.clemi.org/spe/pedagogie/speprog_off.Html

Une faiblesse car les enseignants des disciplines ne sont pas toujours préparés a une approche de supports
gu'ils ne connaissent que partiellement et qui oblige a la mise en débat des savoirs, a une prise en compte de
'actualité, de ses questions politiquement et socialement sensibles et des émotions qui accompagnent leur
médiatisation.

Les thémes de I'éducation aux médias

Selon l'age des éléves et selon la discipline, on aura présente a l'esprit une progression allant de la
sensibilisation au discernement, selon les thémes fondamentaux suivants : (Gonnet, Education et médias)

« Les langages de I'information et leurs conséquences sur la réception ;

« Les techniques utilisées par les producteurs de médias pour construire leurs messages ;

« Les représentations et les inductions dans I'approche des productions médiatiques ;

« Les typologies , les classements, les genres, les fonctions, les ambiguités, les procédés narratifs des supports
et des messages ;

« Les publics et les contextes économiques, sociaux et juridiques de la communication médiatique ;

« Les producteurs , les contextes et les contraintes de fabrication des messages.

Les particularités des différents supports

« La presse écrite . Support historiqgue d’une éducation a I'actualité que I'on appelait « presse a I'école ». C'est
avec la presse écrite que I'on développe la réflexion sur le pluralisme et son réle dans la démocratie. Le nombre
et la diversité des titres, leur manipulation aisée, leurs prolongements sur internet, permettent les travaux de
comparaison de traitement de I'information ou de revue de presse.

e La radio. Média de l'immédiat, il est sous-utilisé en classe alors qu'il est largement fréquenté par les
adolescents. En témoigne le succes des quelques rares radios associatives en milieu scolaire.

« La télévision . Le plus familier et omniprésent des médias. On lui attribue un role dans le développement de
comportements violents ou passifs chez les enfants et les adolescents. Une nécessaire éducation aux images de
télévision a été relancée en 2004 par Xavier Darcos, notamment par une large diffusion aux enseignants d'un
guide pédagogique Télévision mode d’emploi , et par le soutien au dvd-rom Apprendre la télévision

Quiconque a un jour fait un petit travail de déconstruction d’'un reportage télévisé portera un regard différent sur
ce gqu'il regarde, et notamment ne peut plus croire qu’il a devant lui une fenétre ouverte sur le monde réel.

Par ailleurs, a I'heure ou la pratique du débat argumenté est encouragée a I'école, il est important d’analyser les
fonctionnements du débat médiatique, seule représentation du débat connue des éléves et de la plupart des
adultes. La réflexion en cours sur les images difficiles, celles qui « malmenent les enfants » (Serge Tisseron,
psychanalyste), devra étre suivie dans notre académie, notamment quant aux réponses éducatives que I'école
peut apporter.

¢ Internet. Nouveau venu dans le champ des supports médiatiques, il rend incontournables les pratiques
d’analyse, de distanciation et de validation de l'information. Sa présence au sein méme des établissements
scolaires oblige a organiser une éducation critique a ce média et a prendre en compte les risques liés a son
usage. En effet, I'efficacité des systémes de filtrage ne résoudra pas la question de I'éducation a ce média venu
bousculer les habitudes scolaires et sociales (voir notamment le programme européen Educaunet :
www.educaunet.odg

Devenir acteur des médias

La pratiqgue d'analyse des médias ne peut suffire. La plupart des programmes d’éducation aux médias
mentionnent la nécessité de mettre les éléves en situation de production de médias, avec le double objectif de
leur permettre de comprendre de I'intérieur le fonctionnement des médias, et de leur faire expérimenter un acte
de participation au dialogue social dans une démocratie. Les journaux scolaires , peuvent aujourd’hui utiliser
tous les supports des médias modernes. Au-dela de I'approche technique et rédactionnelle c’est aussi I'occasion
unigque pour les éléves de se confronter a I'acte de publier, dans ses dimensions juridiques, communicationnelles
ou de construction d’un projet collectif.

La mission du Clemi (www.clemi.org , et http://www.clemi.ac-aix-marseille.fr/spip/)

Organisme chargé par le ministre de promouvoir I'utilisation pluraliste des moyens d’information en milieu
scolaire, il accompagne les actions d'éducation aux médias avec toujours le méme objectif final « permettre aux
éléves d’acquérir une meilleure compréhension du monde tout en développant leur sens critique ».

Dans la mise en place d'actions, il recommande l'intégration des partenaires directs que sont les familles et
les médias , et insiste sur la richesse pédagogique des échanges internationaux. En effet, la relation a I'actualité
a besoin de s’appuyer sur la prise de conscience de sa dimension culturelle et relative. Des opérations comme
fax! ou Cyberfax! qui permettent la réalisation par des jeunes d’'un journal international en un jour, via la télécopie
ou Internet donnent aux éléves la curiosité des autres, de leurs langues, de leurs cultures et de leurs actualités.
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3 — Développer I'éducation aux médias dans notre ac  adémie

La recherche d'un développement devra s’appuyer sur plusieurs espaces :

« Les structures nationales existantes comme le Clemi, et la participation aux actions académiques nationales et
internationales qu'il pilote.

« La formation initiale et continue des enseignants et la réflexion dans les disciplines d’enseignement.

¢ La semaine de la presse dans I'école : Temps fort d’'une démarche éducative qui tend a associer le plus
grand nombre d’acteurs, enseignants, chercheurs et professionnels des médias. Elle devra étre soutenue au
cceur méme des établissements.

¢ J'action culturelle : les médias, y compris dans leurs nouveaux supports sont aussi le moyen d'accées a de
nombreuses ceuvres de la culture. L'approche culturelle devant inclure largement la culture scientifique et
technique.

¢ L’innovation : par son caractére souvent interdisciplinaire, toujours questionnant et proche des grandes
questions de la société, I'éducation aux médias coOtoie fréquemment des niches d’innovation et les nouveaux
dispositifs interdisciplinaires.

4 — Références

Gonnet Jacques : Education et médias - Que sais-je 3242 — PUF, 1997.

Masterman Len, Mariet Frangois : L'éducation aux médias dans I'Europe des années 90 — Editions du Conseil
de 'Europe, 1994.

Tisseron Serge : Enfants sous influence, les écrans rendent-ils les j eunes violents ? — Armand Colin, 2000.
Chenevez Odile : Faire son journal au lycée et au college  — Guide du CFPJ, 1991, et nouvelle édition en cours.
Clemi : Télévision mode d'emploi — brochure gratuite du Ministére de I'éducation nationale et France 5 —
Scéren, 2004.
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ANNEXE 6

Extrait du projet académique de Besancon (volet Ed  ucation aux médias)

La reussite de chaque éleve
AXE Il éduquer pour mieux responsabiliser

E. Education aux médias et par les médias

Les médias d'information occupent une place qaéveloppement des
nouvelles technologies ne cesse de multiplier elethsifier dans notre société.
Eduquer le regard et I'esprit critique des élévees futurs citoyens face a la
masse des informations est une nécessité pouctlsrsa du systeme educatif.

Le réle du réseau du Centre de liaison pour |'étlutaux médias et a I'image
(CLEMI) de I'académie de Besancon est de favoléstarmation des
enseignants au décryptage de l'information médiatiqpresse écrite, télévision,
radios, presse en ligne, et a son intégration tamseignement ou dans les
projets d'établissement.

Un travail spécifique doit également s'engager atiare d'accompagnement de
I'expression scolaire : journaux scolaires papieei ligne, blogs, radios et
télévisions scolaires.

L'écriture journalistique et son contexte (traxbdquipe, respect de l'autre,
respect des regles juridiques liées a la publinatEs textes et des images) sont
d'un grand intérét pédagogique et riches d'éducatioyenne.

| Actions | Indicateurs Il
Nombre d'écoles, colléges et lycées participgnts

Organiser des concours en lien avec les mé

locaux dans le cadre deS&maine de la PrésiNombre de médias co-organisateurs et

évaluation.

Elaborer des séquences pédagogiques poulContributions du groupe mises en ligne sur [[
enrichir les compétences des enseignants |jsite académique.
formateurs meédias.

Animer le site Internet du CLEMI de FranchgStatistiques de fréquentation.
Comté

http://crdp.ac-besancon.fr/clemi

Inscrire au plan de formation académique déNombre d'inscrits.
dispositifs d'éducation aux meédias.
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ANNEXE 7

L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES DE LA VIE ET DE LATERR E
ET LES MEDIAS

Contribution du groupe de SVT

Dans des formes d’expression souvent approximatemsappui sur des données forcément
partielles et pas toujours crédibles, en donnantagkeurs une prévalence aux sujets qui

retiennent l'attention publique, les médias conteift a forger les opinions des citoyens.

L’événement a, il est vrai, la préférence du grpoblic confronté a des problemes majeurs

dont la durée de résolution lui échappe. La sgrdé .exemple, est devenue un marché qui
influence les modeéles véhiculés par les médias. freblemes de fond qui préoccupent

’Homme sont-ils abordés par nos enseignements®rRbdestement, les sciences de la vie et
de la Terre (SVT) contribuent-elles a préparegléses a I'utilisation et a l'usage critique des

médias? Quels sont les enjeux d’'un renforcemenitégkede cette forme d’éducation ?

1. L'utilisation des médias et la maitrise de la lange

Cf. B.O. n°10, 15/10/1998Les contenus enseignés sont toujours I'occasiocodé&ibuer a
développer les capacités d’expression, écrite,arataphique...

Comprendre un phénoméne biologique ou géologiquédiger des phrases en utilisant un
lexique de base (il y a toujours univocité des s)nen respectant I'orthographe et la syntaxe
releve aussi de I'enseignement de la disciplin@xpiession écrite ainsi que les schémas
structuraux et fonctionnels y tiennent une tresndeaimportance (plus d’'un million de
publications de biologie par an dans le Monde).

Jusqu’au milieu du 18° siecle, la diffusion du savoir était basée sur éelsanges entre
correspondants ; actuellement les preuves expétatasnfondent des débats argumentés a
I'origine de nouvelles théories. La relation desalité, fruit d'un raisonnement logique et de
la démarche expérimentale, doit s’exprimer clainemElle est vérifiable. Une confrontation
du savoir fait avancer la théorie, produit du vaient entre les idées et les faits au sein de la
communauté scientifique internationale, et souaentroisement de diverses disciplines et de
leur lexique spécifique. Incertitudes, modestientite en découlent.

L’intérét pour la lecture d’articles scientifiques de revues adaptées (sciences et vie junior,
par exemple) est cultivé aupres de nos élevesekude I'attention toute particuliere portée a
la transcription dans leurs classeurs.

Il est particulierement conseillé d’avoir recours @resse écrite, notamment en écologie, ou
dans le domaine de la bioéthique et de confror@erteites historiques imprégnés de
croyances et d’opinions a des textes fondés supmeses expérimentales.

Observer et décrire, expliquer, argumenter, schéaratin mécanisme avec précision et

respect des structures du vivant, sans finalismantiiropomorphisme, appartiennent a cette
maitrise de I'expression sous les formes écritesplgques et méme orales : synthese des
travaux de groupe, expose de la démarche et daisatéselatifs a un theme de recherche en
1°*SL et ES, TPE...
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Des documents avec légende en anglais, extraitsviies scientifiques, peuvent aussi servir
I'ancrage, dans les sciences, de la maitrise daaabulaire spécifique chez les éléves U€ 1

S ou de TS. Une motivation peut en dépendre, conetzea été observé dans un lycée qui
effectue des échanges de documents avec un étabdiss étranger (sur une banque de génes
des especes fruitieres d'ltalie et de France, ecclirrence). A I'écoute des médias
audiovisuels étrangers, de documentaires sciemifigen version originale, les éléves
prennent aussi conscience de la diversité desresl{@changes de vues avec des américains
créationnistes sur le theme de I'évolution, pamepie).

2. La maitrise d’une culture scientifique et technologjue

Cf programmes des lycées, B. O. hors série n°2d18R001, volume 7.

« L’enseignement au lycée est congu pour faire mimecience aux éleves en leur faisant
comprendre la démarche intellectuelle, I'évolutides idées, la construction progressive du
corpus de connaissances scientifiques. L'aspedurall doit étre privilégié...amener les

eléves a s'intéresser aux sciences, a pouvoir avoultérieurement la lecture de revues
scientifiques de vulgarisation sans appréhensiopaiiciper a des choix de citoyens sur des
problemes ou la science est impliquée ».

Les progrés considérables accomplis par la bioniéelec vaccinations, antibiotiques,
allongement de I'espérance de vie, assistance alédicla procréation (AMP), connaissance
du génome, clonage ... sont abordés dans nos enseigte

L’'Homme peut désormais étre changé par 'lHomme,dicéctement (la biologie transforme
le cerveau, le patrimoine génétiqgue), soit indeswnt (la biologie transforme
'environnement). Le développement des spécialaééstechniques médicales (imageries
scanners, IRM, échographies, radios... ) crée unnésrgportant entre le patient et le
soignant.

Les attentes et les espoirs concernant les pratigagnantes et les avancées des sciences
biomédicales font que les Hommes deviennent desocemateurs exigeants, alors que les
prestataires de soins sont soucieux de se protégée les risques (voir sang contaming).

Aussi, sur des exemples, I'enseignement vise aomapeéhension du monde réel et de sa
transformation par 'homme, a partir de nombreugmbs de la vie courante. Dans une
perspective historique on s’efforce de compren@wolution des concepts dans les contextes
économiques, politiques et religieux. Les connaissg, notamment dans les séries L et ES
sont ouvertes sur les avancées spectaculairesggadédique au cours des 30 dernieres années,
sur les moyens de combattre la stérilité (fécondaith vitro), sur I'intérét du décryptage du
génome humain (thérapies géniques)... Tous ces demfont naitre des espoirs Iégitimes, et
parfois des illusions !

L’aspect éthique ne doit pas étre négligé : reflissulumentalisation du corps humain,
développement d’'une science respectueuse de lanperset a son service, ouverture sur
'enseignement de la philosophie.

Les SVT contribuent a une meilleure compréhensmtiehvironnement quotidien et de son
évolution : notion de ressources non renouvelablggyauvrissement de la diversité
biologique, simplification des écosystémes...

Mais la science n’engendre pas de certitude : muesments et réponses évoluent. Les
découvertes scientifiques influencent néanmoiristbire.
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Au niveau des méthodes, I'approche concréte etigomatlie I'intelligence du geste au
raisonnement impliqué dans la démarche expérinentdes conditions de I'expérience ; elle
forge a la fois limagination créative et I'espriritique des faits par la rigueur du
raisonnement scientifique : distinction entre fatshypotheses vérifiables, va et vient entre
observation et expérience, conceptualisation etéfisation (du réel), du concret a I'abstrait,
appel au langage symbolique, aux diagrammes, sché@mna I'expression mathématique.
L’expérimentation permet d’établir la réalité d’phénomene ou d’en mesurer les parameétres.
Cet enseignement laisse une trés grande place adiasn lls révelent des faits et méme des
théories ou des explications qui n‘engagent parfpis leurs auteurs. Des syntheses, par
exemple sur le fonctionnement de I'ADN, le volcamés les notions d’aléas et de risques
naturels... adaptées au grand public, servent patosupports a un enseignement fondé sur
des documents scientifiques et des démonstratitms @es expériences.

Sensibiliser les éleves aux incertitudes et a |#&itmde de facteurs qui peuvent intervenir
dans un phénomene biologique ou géologique, lesatacre de la nécessité d’élaborer un
protocole rigoureux qui conditionne la reprodudii®ides expériences et des relations mises
en évidence représentent des objectifs majeurptéglbien sir au niveau scolaire.

Il importe de savoir mobiliser des connaissances pi@ les médias, de retourner aux
fondements des idées, historiques et expérimerdtguaxtir des meédias.

3. La maitrise des techniques de l'information et ded communication

Le recours a I'ordinateur pour la production etdeherche documentaire est systématique.
Cf. Rapport IGEN et commission de l'informatiqueles technologies de la communication :
les applications pédagogiques de I'ordinateur dardisciplines. Mai 1993.

L’enseignement des SVT s’appuie en permanence’isdiorinatique, environnement des
laboratoires modernes des colleges et des lycégm(iEnentation assistée par ordinateur ou
EXAOQ, logiciels), sur le multimédia (CD, DVD, diamdilms) et sur les ressources d’Internet.
Il a intégré entierement les TICEf. theme d’enquéte de I'lGEN en 199%nseignant a au
mieux, un role de médiateur dans l'acces au savoir.

L'utilisation des ressources offertes par Inteemraine une formation : collecte de données,
tri, hiérarchisation, effort de transformation d#snnées en information pourvue de sens,
construction de savoirs et éducation de la sagssde I'esprit critique, a I'encontre d’'une
acquisition passive des connaissances. « On fgitégic », on ne transmet pas directement !
Les SVT participent au brevet informatique et In&tr (B2i). De nouvelles pratiques
pédagogiques développent linitiative et l'autonendes éleves dans les apprentissages,
favorisées par la diversité des ressources disfgsniet leur traitement dans une attitude
critigue ou [linteractivité est souvent importan{eontact du réseau intra et inter-
établissement).

4. Vers une culture humaniste

Les SVT sont riches de perspectives humanistediraergent les débats de fond dans
I'opinion publigue : gestion des ressources nalesgprocréation, survie des especes...
B.0.n°10 ,15/10/1998, programme de troisiemd'éducation a la responsabilité en matiere
de santé et d’environnement constitue un des afgjeotportants des programmes des SVT,
de la 6™ a la 3™..elle fonde sur les bases scientifiques acquisesréfiexion sur les
responsabilités individuelles et collectives daas domaines ».

B.0O. n°2 du 30/08/2001, programme de seconde :
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« Apporter les éléments de connaissance et plgeiaent de culture permettant de saisir les
enjeux éthiques et sociaux auxquels est confrentédyen de notre temps ».

B.O. n°7, 31/08/2000, Enseignement scientifiquesérie ES « cet enseignement a pour
objectif d'apporter des connaissances et une déhearcelle des raisonnements scientifiques,
au travers de themes qui touchent a la respongabifidividuelle et collective face aux
grands problémes actuels de société...et comportestrekombées en termes pratiques et
socio-eéconomiques, ainsi qu’en termes d’éthiquegrarelle et collective ».

...concernant la série littéraire, les themes traitiesvent donner I'envie d’aller plus loin
dans la compréhension des sujets par la lectureud@ages ou de revues de bonne
vulgarisation scientifique...doivent apporter les dms’une réflexion plus philosophique, par
exemple sur la distinction entre monde réel et mopdrcu, ainsi que la place et la
responsabilité de I'homme et de ses activités tansonde.

L’approche culturelle recouvre ce qui fonde et cease nos sociétés et arme les éleves pour
la vie courante (santé, environnement).

Une culture générale ouverte sur les préoccupatmmsaines et sociales s’avere plus que
jamais nécessaire ; I'introduction récente d’'une@ement scientifique dans les séries L et
ES répond a ce besoin de relier ’homme biologidbemme social et I'esprit citoyen. La
prise en compte du réel et la connaissance des gilgepar exemple, I'origine de 'Homme,
le devenir des espéces, I'absence de fondemert wiatibn de race, I'origine de la diversité
biologique, I'égalité des sexes etc. entre dansauteire commune. Par ailleurs, les bases
scientifiques qui fondent la législation concernessa d’autres aspects de cette culture :
produire la vie (clonage), interrompre son existef@avortement), I'utiliser (thérapie génique),
la manipuler (recherches sur 'embryon).

Sensibilité et opinions raisonnées, participatiamx aepéres temporels sur le vivant,
compréhension des interdépendances, des notionssgeurces, de risques... relévent d'un
entrainement a analyser des documents, des phptogs, des images, a consulter les pages
scientifiques de la presse ou des articles en eaterux ouvrages scientifiques.

Bref, les programmes autorisent la promotion d'@deication civique qui ne sépare pas
I'éducation des comportements de I'acquisition s@goirs, ni les pratiques de l'acquisition
des concepts.

5. Les médias et I'acquisition des compétences socilet civiques

Cf. « L’enseignement des SVT au lycée et au collegetre essor des connaissances et
préoccupations sociales, rapport de 'lGEN 1998 »

La connaissance fonde I'égalité et la liberté d@desonnedf. introduction aux nouveaux
programmes des lycées).

De nouvelles applications de la biologie permett@mt Hommes d’agir sur leur vie. Se
posent alors les questions sur la |égitimité dasvaelles possibilités de la médecine. Ce qui
était régulé au sein du seul monde des profesd®migesanté devient aujourd’hui débat de
société : nouvelles connaissances, nouveaux pavoguvelles responsabilités. C'est un
enjeu politigue majeur de nos sociétés modernewmccélération des découvertes et
expérimentations dans le domaine du vivant estsonece de progres indéniables ; mais il est
nécessaire de développer par I'éducation la conseide I'Homme : débats de fond ouverts,
réflexion, concertation, consultation amenant édégr ?
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Le droit doit-il suivre I'évolution des connaissascet des moeurs ? Sur quoi fonder la loi
dans une société pluraliste ? Les médias ont wtnagbuer avec les citoyens, les religions,
I'Etat et son Ecole.

C.M. du 03/12/1998. Orientations pour I'éducatiofaasanté a I'école et au college, B. O
n°45,

Les textes officiels soulignent la nécessité dgdoren plus des compétences scientifiques,
des compétences personnelles et relationnellesagende soi, autonomie et initiative
personnelle, relation aux autres et solidaritériesptique, responsabilité .

Les apprentissages concernent la vie en sociétéydéts et regles de vie collective, le travalil
en groupe et le partage des responsabilités dobeet individuelle, les comportements en
matiere de santé... Le professeur fait exploiter tesues diététiques, les données
épidémiologiques et la prévention ; il sensibiléséa pluralité des modes alimentaires, aux
bases scientifiques de I'éducation a la sexuadite, responsabilités dans le domaine de la
santé, au respect de soi et des autres, a lanto&face a la diversité, a la solidarité, ainsaqu’
'éducation a I'environnement avec une prise desc@mnce du pouvoir de 'Homme sur le
milieu.

6. L’'accession a I'autonomie et I'acquisition de I'espt d'initiative

L’'Homme contemporain s’exerce a la conquéte deastonomie et de sa liberté (maitrise de
sa vie, de sa mort (euthanasie, acharnement théigpe, soins palliatifs et accompagnement
des malades en fin de vie...).

L’éléve devrait acquérir a I'Ecole la motivationyroc se prendre en main », dire non parfois,
proposer, innover, en prenant appui sur la cukaodaire.

Ses capacités a lire, a apprendre, a débattreirea das choix comportementaux dans le
respect des autres, a s’ouvrir aux autres et gphkfoer dans I'action avec créativité ne sont
pas précisément forgées dans nos établissemerntérasoles innovations successives, les
travaux sur themes, les démarches de consultaienguéte, d’organisation occupent la
marge éducative que nos enseignements ont sang deldissée, bien que ces objets
d’éducation paraissent a tous trés importants.

En guise de conclusion, un sujet pour tous : « Edioalisation de I'existence humaine

promeut-elle ou non 'autonomie du sujet ? La sardét-elle pas en train de devenir la seule
espérance de 'Homme ? » . Cherchons des élémems drgumentation dans les médias...
et aussi dans une approche académique, forcénterdigtiplinaire.
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ANNEXE

8

L’EDUCATION AUX MEDIAS DANS LE PREMIER DEGRE

Contribution du groupe Enseignement primaire

1- Repérage dans les programmes

(Il s’agit d’'un repérage dans les programmes de2200ais qui reste valable pour les
programmes révisés apres la définition du socle).

Les disciplines impliquéesu cycle 1. découverte du monde (sensoriel...), langage (en
particulier langage d’évocation), arts (sensihjliléagination, créatiofi).

Activités d’éducation
aux médias

Objectifs visés (éducatio
aux médias)

Domaines de compétences des
programmes

n

A la découverte de |
presse : le feuilletage

Manipuler I'objet journal
et en reconnaitre quelqu
ecrits

- Découverte du mondgsensoriel)

es Maitrise de la languedécouverte de
principales fonctions sociales de I'ég
(savoir & quoi sert un journal)
Education artistigue sensibilité,
imagination, création (reconnaitre o
images dorigines et de natur
différentes)

Exploiter les
ressources d’internet

Découvrir un support

- Maitrise de la langugécouverte de
principales fonctions sociales de I'éc
(savoir a quoi sert un ordinateur).

t

r

es

Lire les images dan Commencer a  sérierEducation artistigue  sensibilite,

les médias différents types d’'images imagination, création (reconnaitre des
images dorigines et de natures
différentes)

La radio: pratiqug Savoir identifier| - Découverte du monde dans le

d’écoute et productiol différents types domaine  sensoriel (classer les

orale d’éléments sonores perceptions auditives)
- _Education _artistigue sensibilité,
imagination, création

Se repérer dans l¢ Commencer a  sérierEducation artistique  sensibilite,

images de télévision | différents types d’'images imagination, création (reconnaitre des
images dorigines et de natures
différentes)

La publicité dans le{ Permettre aux éléves deEducation artistigue  sensibilité,

médias repérer la présence et Iefmagination, création (reconnaitre des

indices de la publicité images d'origines et de natures

différentes)

L'information météo

Se repérer dans les pag

esMaitrise de la lanquedécouverte de

d’un journal.

principales fonctions sociales de I'ég

8 Draprés les tableaux CLEMI dans « Eduquer aux esdja s’apprend ! ».
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Apprendre a décrypte

r(savoir a quoi sert un journal).

une carte et ses symbolegs. Découverte du mondereconnaitre le
caractére cyclique de certai
phénomenes.

ns

Au cycle 2: maitrise de la langue, découverte du mondecbhtdogie, éducation artistique,

mathématiques.
Activités Obijectifs visés (éducation aux ~ Domaines de compétences des
d’éducation aux médias) programmes
médias

A la découverte d¢ Rentrer dans la lecture d’écrits_Maitrise de la langue lecture et

la presse : l¢ de presse écriture

feuilletage - Mathématiques repérage du
temps.

Ecrire un article d¢ Apprendre a rédiger un textéMaitrise de la langue écriture et

journal pour informer. orthographe.

Exploiter les| Conduire les éleves vers upe Technologie : utiliser quelques

ressources pratique de recherche sufonctions de base d’'un ordinateur.

d’internet internet - Maitrise de la languetrouver dang
un texte documentaire imprimé ou
sur un site internet les réponses a [des
guestions simples.

Lire les imageg Conduire les éleves a prendre Maitrise de la langue langage

dans les médias

conscience qu’une image €
une représentation, ur
reconstruction de la réalité.

2gi’évocation.
ne Découverte du monderepérer les
éléments étudiés sur u
photographie

Education artistique décrire et
comparer des images.

ne

La radio: pratique
d’écoute et
production orale.

Favoriser la pratigue d
I'’écoute et sa restitution orale

e Maitrise de la langue langage
d’évocation.
- Education artistiqueexercice de |z

Voix parlée.

- Compétence transversal
développement de [I'aptitude
I'écoute

=4

Q- D

Se repérer dans le
images de
télévision

Amener les éleves a prend
conscience de leur activité (
téléspectateur.

re Maitrise de la langue langage
je’évocation.

- Découverte du monde

- Education artistigue produire des
images en visant la maitrise d
effets et du sens ; décrire et compa
des images.

es
\rer

La publicité dans le
medias

Initier a la lecture des image

»s Maitrise de la languelangue orale
Education artistigue décrire et

publicitaires.
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comparer des images.

L'information
météo

Appréhender la spécificité @
I'information météo dans
médias.

e Mathématiqgues
s- SVT et Technologie utiliser des
thermomeétres, reconnaitre les ét

le

des phénomeénes naturels.

ats

de I'eau et leurs manifestations dans

Au cycle 3: maitrise de la langue, B2i, découverte du mofhiktoire, géographie, SVT),
éducation artistique, éducation civique.

Activités d’éducation
aux médias

Objectifs visés
(éducation aux médias

Domaines de compétences des
programmes

A la découverte de |
presse : le feuilletage

- Maitrise de la languemettre en page
et organiser un document écrit dans

du texte, des images, des schémas.

Ecrire un article d¢
journal

Comprendre
I'organisation d'un
journal

Comprendre les
modalités d’écriturg

d’'un article de presse.

5 - Maitrise de la langueréécrire un texte

suggestion de révision élaborées
classe.
B2i: produire, créer, modifier

exploiter un texte a I'aide d’un logiciel.

Exploiter les
ressources d’internet

Familiariser les éleves
une pratiqgue raisonné
de recherche sur intern

& B2i: adopter une attitude citoyen
dace aux informations véhiculées par
eputils  informatiques ; chercher a

documenter au moyen d'un prod
multimédia.

Découverte du monde(histoire) :
consulter une encyclopédie en ligne
des sites internet.

Lire les images dan
les médias

Mettre en évidence |
caractére polysémiqgu
d’'une image. Découvri
la relation image/texte

e- Maitrise _de la langue mettre en
erelation les textes lus avec les images,
rtableaux, les graphiques.
Education artistique : décrire une
image, identifier différents type
d'images ;

- Découverte du mondégéographie)
appel a des supports variés de lectur
de réflexion (photographies, cartes...).

La radio: pratique
d’écoute et productio
orale.

Sensibiliser les éleve
aux techniques de |
communication orale
partir de  situationg
précises.

s Maitrise de la languerédiger un texte
aa dominante narrative, explicativ
adescriptive ou injonctive, seul ou

d’écriture ; participer a un déb
distribuer la parole et faire respec
I'organisation d’'un débat.

perspective d’un projet d’écriture ; traiter
une information complexe comprenant

et

5 plusieurs, dans le cadre d'un proj

» en référence au projet d’écriture et aux

en

ne
les

it

-

et

es

ter

Se repérer dans I¢

images de télévision

Repérer la spécificité d
l'information a la

e- Education artistique : décrire une

e,

image, s’exprimer sur une @euv
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télévision. identifier différents types d'images [en
justifiant son point de vue; réinvestir
dans d'autres disciplines.

- Découverte du mondéhistoire) : les
supports actuels rendent nécessaire
l'interprétation des images.

La publicité dans lej Questionner e - Maitrise de la langue participer &
médias fonctionnement  d’un I'observation d’'un message pluricodé
message publicitaire. | pour en comprendre le sens.

- _Education artistique réaliser ung
production en 2 ou 3 dimensions...

- Découverte du monde(histoire) :
approche de la société dans fd°moitié
du XXéme siécle.

L’information météo | Découvrir une - Maitrise de la langue
cartographie particuliere - Découverte du mondégéographie)
et un vocabulaire lire un document géographiquie
spécifique. complexe ; prendre des notes a partir |des
Aborder quelques informations lues sur une carte ; mettre
éléments d’analyse de | en relation des cartes a différentes
'image. échelles pour localiser un phénomeéne
Le traitement des Retrouver les traces - Education civique avoir compris ce
commeémorations et | d’'un événement du gue signifie 'appartenance a une natipn,
des anniversaires dan{ passé et son la solidarité européenne, et I'ouverture
les médias. retentissement dans les au monde...
médias aujourd’hui. - Découverte du mondghistoire) : avoir

compris et retenu une vingtaine
d’événements et leurs dates.

2- La mise en pratique de ces programmes

On peut définir des typologies de situations dassjuelles est présente I'éducation aux
médias : dans les enseignements, dans des proimpris I'organisation d’événements).

* Dans les enseignements

Les tableaux précédents montrent bien les lienspguivent se faire entre les situations
d’apprentissage et les objectifs d’éducation auxlia®®; mais ces objectifs ne sont jamais
premiers, ils peuvent étre atteints lors de I'séition des médias comme moyen pédagogique.
En effet, par exemple, a I'école maternelle, lesfgeseurs s’attachent a construire les
premiers éléments de maitrise de la langue dansitledions fonctionnelles, ayant du sens
pour les éléves. lIs diversifient les situationgraaximum et utilisent les médias car ils savent
limportance que prennent ceux-ci dans la vie desletleves (les images télévisuelles, les
journaux et magazines, la radio, les images enrgBrau ils s’avérent étre le moyen le plus
performant pour aborder une situation didactiqae gxemple le langage d’évocation.

Ce type de situations existe dans les trois cydéegenseignement primaire et, en priorité,
dans les disciplines d’enseignement indiquées temsableaux. Elles sont plus fréquentes
dans les classes d’enseignants soucieux de premdoempte les réalités de notre société
contemporaine, de donner sens aux apprentissages, Au cycle 3, dans le cadre d’'un
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travail sur les typologies de textes, plutdt quesrsule manuel qui propose un article de
journal « artificiel », I'enseignant préférera wumgloitation de journaux réels.

* Dans des projets
Les actions prenant place dans ce cadre sontpanmldu temps des actions partenariales.
~ Les projets d’école.
Ces derniers proposent souvent des actions penneltateindre les objectifs définis (en
fonction des besoins diagnostiqués au regard deemissages a faire et des spécificités des
eléves) qui ont une réalité transversale et qui sorlien avec les spécificités du quartier ou
de la ville. Les médias y trouvent quelque fois plece dans une déclinaison pour chacun
des cycles par exemple travail autour de la maitls la langue, les journaux y ayant une

place, mais également la télévision, internet...
Les actions visant & construire la liaison CM2f@&nt quelque fois a voir avec le champ de
I'éducation aux médias. Ainsi il existe des dédistlire incluant également des films sur
DVD. Dans le Val de Marne, une école assure ladination d’'un Cyberfax (journal
international électronique), auquel participe éguedet le college du secteur.

~ les PAEL.
Les projets d’actions innovantes sont souvent en kvec les médias comme moyens
d’innovation dans un domaine des apprentissageligs) la malitrise de la langue en
particulier, voici par exemple les PAEI du Val deuvle ayant trait aux médias :

LISTE DES AEI 2006 EN LIEN AVEC L'EDUCATION A UX MEDIAS 1% degré
domai modalités transve
cycle titre ne d'évaluation rsalité divers
Poursuivre et enrichir . . . . .
. e évaluation des projet associant lecture littéraire et
C2/C3 | l'organisation de rallyes et ML Lo "4 :
e comportements écrits (journal d'école, questions,,)
de défis lecture
clica/ Radio-cartable ML grilles d eY?"“‘?‘“"” et VE radio scolaire
C3 quantification
. Lo . . journal d'école bimestriel,
Créer et faire vivre un évaluation des N .
C2/C3 . 2 ML abonnement a des journaux pour
journal d'école comportements
enfants
] . o N
cl/cz/ Journal de I'école ML TIC création d_un journal usage des
C3 Tice + pyrogravure
. . . L . participation au journal internet
C2/C3 Informathug, |_nformat|on et ML B2i ev:’:tlu_atlon des TIC "cyberfax" avec intervenant du
écriture écrits
CLEMI
Création d'un site d'école et En terme de le site d'école ou I? Journal comme
Cc2/Cc3 S ML . : TIC | supports pour améliorer la maitrise
d'un journal compétences - B2i
de la langue
Le traitement de I'actualité guantitative - abonnements a divers journaux et
C2/C3 | vecteur de communication ML |évaluations des acquis- revues pour réaliser recherches et
au sein d'une école expositions expositions thématiques
c2 Classe lecture-écriture CP ML Evaluations ?P (Cf production d'un journal quotidien
Banquouitils)
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c1/c2

Grandir avec les livres, les
journaux

Cc2/C3

Image, point de vue, valeurs

ML

en terme de
compétences

améliorer les compétences de
lecture a partir du théme du point de
vue (lecture de la presse,, ,)

ML : maitrise de la langue

~ Les actions dans le cadre des activités périsesldiPE) laissent également de la place aux
médias :
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LISTE DES ACTIVITES PERI-EDUCATIVES 2006 EN LIEN AVEC L'EDUCATION AUX MEDIAS

Dive
Cycle Titre Domaine | Modalités d'évaluation |Transversalité | rs
Grilles d'évaluation liées : A
aux évaluations Parter_1ar|at_ avec le théatre
Cc2-C3 . ML | nationales, notamment VIVRE Antoine Vitez a Ivry-sur-
Journal d'école ! : ENSEMBLE Seine et avec radio
dans le domaine du
) cartable
lexique
Cette activité est liée a
c3 Mise en place d'une ML Consultation des ?E?(IEIIE\IRC’:IES l'axe 1 du projet d'école :
structure radio auditeurs ET TECHNO Favoriser les gqhanges
entre les éléves
Deux bilans d'étapes,
analyse et évolution des SCIENCES Projet prévu sur trois
Cc2-C3 Journal d'école ML . . . EXPERIMEN.
évaluations nationales ans
i o ET TECHNO
en production d'écrits.
Edition réalisée par la
C2-C3 _ ML Production d'un article mairie : trois publications
Journal scolaire par éléve annuelles, un journal par
éléve.
Questionnaire sous
C3 Journal d'école ML forme de jeux a Reportages, enquétes et
I'attention des lecteurs rédactions d'articles
Evaluations nationales, | SCIENCES
C3 Journal d'école ML |en Iectulrfa, en producuon EXPERIM.
d'écrits, B2i ET TECHNO

. ML : maitrise de la langue

~ Les PAEA

Certaines collectivités locales incluent dans leantrat éducatif des actions d’éducation
artistique, se déroulant pendant le temps scolairepermettant une colintervention
artiste/enseignant. Ces actions entrent quelquedans le cadre de I'éducation aux médias
Ainsi, la ville d’Orléans propose de telles actiozmsx écoles, en lien avec l'inspection
académique. On y trouve : la réalisation d’'une gige théatre radiophonique, des ateliers de
photographie et travail sur 'image photographigies ateliers d’arts numeériques.

~ Les classes ou ateliers artistiques

Certains ateliers ou classes artistiques ont pojat 6éducation aux medias. Il en est ainsi de
ceux qui concernent le cinéma donnant lieu a dejetsrpédagogiques de classe centrés sur :
'analyse filmique, I'étude du langage pluricodé @néma (images, paroles, sons [musique,
bruitages...]), l'univers professionnel du cinémar@alisateur, I'éclairagiste, les acteurs, les
distributeurs...) ; qui peuvent amener la classericgzer a des festivals (festival du cinéma
jeune public de Laon par exemple).

Il existe également des classes presse, en padkaaec un journal de la PQR, dans I'llle et
Vilaine par exemple avec le journal Ouest France...
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~ Des événements.

lls se différencient des projets car ils ont unistexice limitée dans le temps.

Ce peut étre :

- des concours de journaux scolaires : ainsi danadémie de Créteil, un concours est
organisé par le CLEMI avec le CDDP du 94 et |'asgimn Jets d'encre

- des festivals vidéo : ainsi, dans I'académie d&dll organisé par le CLEMI, le SCEREN-
CRDP, la DAAC, la DATICE et la Mission Collége earfenariat avec le cinéma du Palais
de Créteil.

- Concours de Unes : organisé par le SCEREN ded&wmie de Créteil a l'initiative du
CDDP du 93 avec le CLEMI, en partenariat avec I&geFrance-Presse (AFP).

- des concours de journaux scolaires, essentietieerepartenariat avec I'O.C.C.E.
- La semaine de la Presse avec le CLEMI.

A ces événements, il faut ajouter 'opération d€&sa@u cinéma » et « cinématernelle »,
s’accompagnant de travaux sur : la mise en images paroles d’un texte, 'analyse des
images et tous les travaux connexes éventuelstiemtéscde découverte du monde (en
histoire, géographie, sciences de la vie et derfa t.) en fonction du film visionné.

Dans le Val de Marne, sur le site de I'inspectiépaltementale une rubriquéducation aux
médias »est mise a la disposition des écoles daspace pédagogique premier degré.
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ANNEXE 9

Bibliographie sur I'éducation aux médias

1. Ouvrages et articles généraux

Accardo Alain (dir.),Journalistes au quotidien, outils pour une socidgs@ des pratiques
journalistiques Le Mascaret, 1995

Albert Pierrela presse francaisé.a Doc. Fr., 1998

Albert P,La presseQSJ ?, Puf, 2002

Balle Francis,Médias et sociétés Internet, presse, édition, cinéma, radio, téléns
Montchrestien, 2005

Balle Francisl.es médiasQSJ ?, Puf, 2004

Bellenger LionelDu bon usage des médj&tratégies, 2000

Bertho-Lavenir Catherindémocratie et médias au 20e siede Colin, 2000

Bourdieu PierreSur la télévisionLiber éd., 1996

Charon, Jean-Marid¢,a Presse quotidiennéa Découverte, « Reperes », 2005

Clayssen VirginieZoom sur les médiaslachette Jeunesse, 2002

Commission nationale francaise pour I'UNESCDéducation aux médias : enjeu des
sociétés du savqQiCNFU, Ministere de I'Education nationale, UNESQDD5

Baton-Hervé Elisabeth.es enfants téléspectateurs : programmes, discoapsesentations
L’Harmattan, 2000

Bertrand C-J, Derieux E, Feyel G, Leteinturier GaetMédias : introduction a la presse, la
radio et la télévisionEllipses, 1999

Bey Jean-Yves, Gérard Jean-Maliole et médias : regards croisé®r. universitaires de
Nancy, 2001

Chaniac Régine, Jézéquel Jean-Pidragélévision La Découverte, 2005

Chardon Jean-Marc, Samain Olivieg journaliste de radioEconomica, 1995

Charon, Jean-Mari¢,es médias en Franceéa Découverte, 2003

Charon J-M.La presse des jeundsa Découverte, 2002

Collectif, Télévision et pouvaircolloque de Valence, 25 images/seconde, 1996

Cotteret Jean-Marid¢,a démocratie télé-guidé#ichalon, 2006

Courbet Didier, Fourquet Marie-Pierre (dila télévision et ses influencede Boeck/INA,
2003

Dagnaud Moniqueinfants, consommation et publicité télévjdéeDoc. fr., 2003

Debras Sylviel_ectrices au quotidien : femmes et presse quotididriHarmattan, 2003
Debray RégisCours de médiologie général@allimard, 1991

Derville Grégoryl e pouvoir des médias ; mythes et réalités Univ. de Grenoble

Eveno Patrickl.’argent de la presse francaise de 1820 a nos joResis, CTHS, 2003
Ferenczi Thomad,’invention du journalisme en FrancPayot, 1996

Fourment AlainHistoire de la presse des jeunes et des journaemnfdhts (1768-1998Eole,
1987

Girard Isabelle, Roy Frédéricire la presseGallimard, 2000

Glevarec Hervél ibre antenne : la réception de la radio par lesobcentsA. Colin/INA,
2005

Gonnet Jacquegducation aux médias, Les controverses fécondeshette éducation, 2001
Gonnet Jacquekes médias et la curiosité du monéeif, 2003

Gonnet JL.es médias et I'indifférenc@uf, 1999
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Gonnet J.Education et média€)SJ ?, Puf, 1999

Gony Gilles, Fansten Micheleunes téléspectateurs, futurs citoyébNDP/CSA, 1998
Guérin Serge, Robinet Philippea presse quotidienn&lammarion, 1999

Halimi Sergel.es nouveaux chiens de gardléer/Raisons d’agir, 1997

Heinderyckx FrancgoisUne introduction aux fondements théoriques de diétdes médias
Liege, Cefal, 1999

Heinderyckx FLa malinformation Labor, 2003

Jacquinot Genevievées jeunes et les médias : perspectives de la relobalans le monde,
L’'Harmattan, 2002

Junqua Daniel,.a presse, le citoyen et I'arger@allimard, 1999

Junqua Dl a liberté de la presse - un combat toujours agtilan, 2003

La Borderie René&;ducation a I'image et aux médjadathan, 1997

Lacan Jean-Francois, Palmer Michaél, Ruellan Déess journalistesSyros, 1994
Lardellier Pascal.e pouce et la souris : enquéte sur la culture mioppé des adas

Fayard 2006

Lazar JudithEcole, communication, télévisioRuf, 1985

Leclerc H, Theolleyre J-M,es médias et la justice. Liberté de la presseespect du drojt
CFPJ, 1996

Le Floch et Sonnac Nathaliéconomie de la presska Découverte, « Repéres », 2005
Lochard Guy, Soulages Jean-Claude communication audio-visuelld, Colin, 1998
Maigret Eric (dir.),Communication et médiaka Doc. Fr., 2003

Martin Marc,La presse régionale : des affiches aux grands dieig Fayard, 2002
Martin-Lagardette J-LYrai comme l'info : méthode pour une presse citogenCFD, 2001
Mathien Michel,La presse quotidienne régional@SJ ?, Puf, 1993

Mathien M, Conso Catherinkgs agences de presse internation&8&8J ?, Puf, 1997

Mc Luhan MarshalllL.a galaxie Gutenber{1962), Gallimard, 1977

Mc Luhan M,Pour comprendre les médi&s964), Seuil, 1968

Ménard R, Duverger H,a censure des bien-pensgrmdbin Michel, 2003

Missika Jean-Louis, Wolton Dominiquiea folle du logis Gallimard, 1983

Missika Jean-Louid,a fin de la télévisioncoll. La République des idées, Le Seuil, 2006
Mouchon Jearl,a politique sous l'influence des médiadHarmattan, 1997

Muhlman Géraldinelu journalisme en démocrati®ayot, 2004

Neveu Erik,Sociologie du journalismé.a Découverte, 2001

Perriault jacquesducation et nouvelles technologi®égathan, 2002

Pomonti Jacques, Michel Alaikducation et télévisign.a Documentation francaise, 1989
Pigeat HenriMédias et déontologje.997

Pigeat HLes agences de pressa Doc. Fr., 1997

Popper Karl, Condry Johha télévision, un danger pour la démocratseb. 10/18, 1994
Porcher LouisTélévision, culture, éducatipA. Colin, 1994

Porcher Louisl.es Médias entre éducation et communicat®lemi, Vuibert, Ina, 2006
Rieffel Rémy,Sociologie des médiakllipses, 2001

Rieffel Rémy,Que sont les médiaBplio Actuel, 2005.

Robinet Philippe, Guérin Serdea presse quotidienné&lammarion, 1998

Rogé Thomad,a presse lycéenne, droits et devpCRDP Grenoble, 2006

Sabbagh Al.a radio, rendez-vous sur les ond&allimard, 1995

Schneidermann ,e cauchemar médiatiquBenoél, 2003

Thoveron GabrielHistoire des médigsSeuil, 1997

Tisseron Sergd;nfants sous influenc@0/18, 2003

Vitalio A, Tetu J-F, Palmer M, Castagna B (diMédias, temporalité et démocrati@ennes,
Apogée, 2000
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Publications du CLEMI

Bazalgette Cary, Bevort Evelyne, Savino Josidnégucation aux médias dans le monde,
nouvelles orientationsCLEMI, BFI, UNESCO, 1992

Gonnet JEducation aux médias, les controverses fécqride®P/Hachette, 2001

Porcher L.Les médias entre éducation et communicat@rEMI/INA/Vuibert, 2006

2. Sur l'utilisation des médias en classe

Bensa Fabienne, Marmiesse Catherine, Savino Josid@ducation aux meédias: de la
maternelle au lycéeDESCO/MEN, SCEREN-CNDP, 2005

Bey J-Y, Gérard J-MEcole et médias : regards croisé¥. univ. de Nancy, 2001

Carrier Jean-Pierre, Gautelier Christihg,petit écran des enfantactes sud, 2000

Carrier J-PL’école et le multimédiagCNDP/Hachette, 2000

Chailley Maguy, Charles Marie-Claudel.a télévision pour lire et pour écrire
CNDP/Hachette, 1993

Chailley M, Jeunes téléspectateurs en materné€lidDP/Hachette, 1997 et 2006

Chailley M, Télévision et apprentissagesl. 1 :Ecole maternellevol. 2 :Ecole élémentaire
L’Harmattan, 2002 et 2003

Coclet-Grégoire Jacqueline, Destable Etiennettarlébplean-Pierrela presse a I'école
maternelle ARPEJ/Hachette, 1997

Collectif, Apprendre la citoyenneté avec la presse et lavigilgn CRDP de I'académie de
Lyon, 1996

Colloque « Apprendre a voir.», actes coordonnés par Laurent Gervereau 1999

Durpaire Jean-Louis (ouvrage dirigé parfulture de [linformation et disciplines
d’enseignemenSceren-Crdp Midi-Pyrénées, 2006

Girardot Jean-Marid,a radio en milieu scolaire : un outil pédagogigpeur la maitrise des
langages et I'approche de la citoyenne®CEREN/CRDP de Franche-Comté/CDDP du
Doubs, 2004

Herr Nicole,J’'apprends a lire avec le journal de 2 a 8 aRetz, 1991

Herr Nicole,100 fiches pratiques pour exploiter la presse ess# : cycle des apprentissages
fondamentauxketz, 1994 )

Information et démocratie : formons nos citoyeng™® congrés des enseignants
documentalistes de I'éducation nationale, Nice,1® @vril 2005, Nathan, 2006

Jacquinot Genevievé'école devant les écraneSF, 1985

Jacquinot G.L.es genres télévisuels dans I'enseignent@NDP/Hachette, 1996

Soulé Yves| a télévision a I'école: regards et pratiqu&3RDP Languedoc-Roussillon, 1997
Spirlet, Jean-Pierrd.a presse a I'école de la maternelle a la sixigARPEJ/CFPJ, 2000
Wangermee Rober I'école de la téléréalitd_abor, 2004

Waysbord Hélenezduquer a la télévisigrCNDP, 1997

Publications du CLEMI

Collectif, Historiens et géographes face a la médiatisatier’@vénementtextes rassemblés
par Bevort E, Bonvoisin S, Frémont P, Savino J, MIVENDP,1998

Collectif, Parcours médias au college : approches disciptiesiet transdisciplinaires
CLEMI académie de Bordeaux/SCEREN-CRDP d’Aquitai93

Collectif, 50 Mots clés pour travailler avec les médias. Widg pratique a destination des
chefs d’établissemenCLEMI/CRDP Orléans-Tours, 2004
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Collectif, Educaunet, pour une éducation critique a Interneh programme européen
coordonné par le CLEMI pour la France, Coffret imuéidia, CNDP, 2004

Frémont Pierre (coord.)Jn partenariat exemplaire : 'Ecole et les médi@ EMI, 2002
Hermelin Christian,Apprendre avec l'actualité : théorie et pédagogie Bévénement
CLEMI/Retz, 1993

Rouchié Thomagd,ire et comprendre la publicit€LEMI/ Retz, 2000

3. Les écritures et discours médiatiques

Agnés YvesManuel de journalismeécrire pour le journal La Découverte, 2002

Antoine Frédéric et alilyiédiacteurs, tout savoir sur la telBruxelles, Médialogue, 1999
Bergala A,L’hypothése cinéma. Petit traité de transmissiorcohéma a I'écoleCahiers du
cinéma, 2002

Charaudeau Patricke discours d’'information médiatigueNA/Nathan, 1997

Charaudeau R,es médias et I'information : I'impossible transpace du discourdNA/de
Boeck, 2005

Chevalier LouisSplendeurs et miséres du fait divePerrin, 2003

Combres Elisabeth, Thinard Florentsss 1000 mots de l'info pour mieux comprendre et
décrypter I'actualite Gallimard, 2003

Combres E, Lamoureux Sophie, ThinardLEs clés de l'info : pour mieux comprendre les
meédias et I'actualitéGallimard, 2005

Coulomb-Gully Marlenel_es informations télévisée®SJ ?, Puf, 1995

Delporte C, Palmer M, Ruellan Presse a scandale, scandale de prek3¢armattan 2001
Dubiet Annik, Lits MarcLe fait divers QSJ ?, Puf, 1999

Duccini Héléne, Vanoye Francisa télévision et ses mises en s¢éthan, 1998

Durandin Guyl'information, la désinformation et la réalit®uf, 1993

Esquenazi Jean-Pieriggécriture de I'actualité : pour une sociologie diiscours médiatique
Pr. univ. de Grenoble, 2002

Eveno PLe journal Le Monde, une histoire d'indépendan®e Jacob, 2001

Famery Pascal, Leroy Philippeéaliser un journal d’'informatigrMilan, 1996

Freinet Célestinl,.e journal scolaire L’'Ecole moderne francaise, 1967

Frison Daniell.a photographie : décrire, raconter, argumentBordas, 2004

Gazsi Mélina, Vielcanet Florencegs dessous de I'infb.a Martiniere, 2005

Hanot Muriel, Télévision-réalité ou réalisme ? Introduction arlayse sémio-pragmatique
des discours audiovisuelde Boeck/INA, 2001

Jost Francoidntroduction a I'analyse de la télévisipBllipses, 2004

Jost F,Comprendre la télévisigriA. Colin, 2005

Lambert FrédéridMythographies : la photo de presse et lggendesEdilig, 1986

Lancien ThierryLe journal télévisgSt Cloud, CREDIF, 1995

Mahler Viviane Ados, comment on vous manipubin Michel, 2004

Robin Marie-Monique100 photos du siecléd. du Chéne,1999

Salles Daniell_e dessin de pressBordas, 2003

Salles DLe récit de press€CRDP Grenoble, 1998

Soulages Jean-Claudees mises en scéne de l'information téléyitida/Nathan, 2000
Tailleur J-P Bévues de presse, I'information aux yeux banélésdu Félin, 2003

Viallon Philippe,L’analyse du discours de la télévisjdpSJ ?, Puf, 1996
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Publications du CLEMI

Chenevez Odile, Famery Pasdajre son journal au college et au lycé&eLEMI/Victoires-
Editions, 2005

Collectif, La radio média des jeunes en milieu scolairessioaiatif CLEMI/CFPJ/Victoires-
Editions, 2002

Collectif, Apprendre la télé : le JTdévédérom). INA/CLEMI/CEMEA, coéd. CEMEA/
Jériko, 2003

Lochard GuyApprendre I'information télévisé®etz/CLEMI, 1989

Lochard Guy Linformation télévisée, mutations professionnellds eajeux citoyens
CLEMV/INA/Vuibert, 2005

4. Sur I'analyse de I'image

Almasy Paul, Lambert Frédérice photojournalismeinformer en écrivant des photdSFPJ
éd., 1993

Baur A, 30 mots clés pour comprendre le dessin de pr&tsasbourg, PEMF, 1997

Cabu, Gervereau Laurehie monde des images : comprendre les images popasise faire
manipuler Robert Laffont, 2004

Cayla DenisglLe discours publicitaire : affiches et magazingsrdas, 2003

Collectif, Education et sémiotiqguehommage a Michel TardyPr. de I'Université de
Strasbourg, 2000

Collectif, « La photo de presse : le temps du deyi@C n° 752, CNDP, mars 1998
Collectif, Enseigner I'image, le cinéma, l'audiovisuAIFFECAV/Paris X, 1999

Collectif, L’art des images et des sons, Guide pratj@eSCO6MEN/CNDP, 2001
Collectif, « Le monde de I'image sgciences Humainelsors-série, n° 43, janvier, février
2004

Debray RVie et mort de I'imageFolio, 1997

Fozza Jean-Claude, Garat Anne-Marie, Parfait Fiaaegd’etite fabrigue de limage
Magnard, 2003

Gervereau LaurenY/oir, comprendre, analyser les imagéa Découverte, 1994

Gervereau Laurentes images qui menter@euil, 2000

Joly Martine,Introduction a I'analyse de I'image\. Colin, 2005

Joly M., Lancien Thierry, Vanoye Francis et 8lictionnaire de I'imageVuibert, 2006
Julia-Ripoll Brigitte, 50 activités pour découvrir 'image fixe a I'écoleycle 3 et "),
SCEREN/CRDP du Languedoc-Roussillon/CDDP des Pg@¥ientales, 2003
Masselot-Girard M (dir.)lmages, langage. Recherches et pratiques enseigmndiRP,
1999

Porcher L/)ntroduction a une sémiotique des ima¢E377), Didier, 2003

Rougier Thomad,ire et comprendre la publicitdRetz, 2000

Salles Daniell_e dessin dans la pres€®ordas, 2003

Schneider J-Bl.ecture d'images. Clés pour le dessin d’humoure Lanalyser, produire avec
des enfants de 9 a 15 amscces €d., 2000

Sultan Josettdls disent le travail d’'imagécassette VHS + livre), INRP, 1996

Tardy Michel ,Le professeur et les imagé2uf, 1966 et 1973

Thiébaud Michel,Pour une éducation a l'imageau college CRDP de Franche-Comté/
Hachette, 2002

Tisseron Sergd,es bienfaits des imaged. Jacob, 2003
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Publications du CLEMI

Califano Benoit, Cros Marguerit€Ces images qui choquent: I'école face aux images
difficiles de télévisionMille et une productions/CLEMI,Vidéocassetteietdt d’exploitation,
Montpellier, 2003

Collectif, Espace et territoiresActes du colloque « Le cinéma documentaire » olglouse.
CLEMI/CRDP de Toulouse, 2003

Dhavré Aline, Savino Josiane (coordmiiage d’information et citoyenneté a I'école prinegi
CLEMI, 2000

Le 13h de TF1: un journal TV et ses coulisg¢eisiéocassette et livret pédagogique).
Conception et réalisation : Fays-Long, Denis, dosmimpédagogique : Jamet, Claude-
CLEMI, production CNDP, Paris, (éd. réactualiség)2

Médias, violence et éducatioiCoordonné par Bevort, Evelyne ; Fréemont, PieRaris,
€d.CNDP. Coll. Actes et rapports pour I'éducat@o01

5. Sur les chiffres et les statistiques

Besson Jean-Luc (dirlla cité des chiffres ou l'illusion des statistigu@sitrement, 1992
Collectif, Des activités mathématiques liées a I'économielatgestion en STGREM-Paris
nord

Gasquet Sylviane, Chuzeville Raymorldes mathématiques dans l'information chiffrée,
CRDP Grenoble, 1993

Gasquet S, Dacunha-Castelle Didlezs chiffres et I'éleveCRDP Grenoble, 1994
Gasquet-More Flus vite que son nombre (déchiffrer I'informatio8euil, 1999

Klatzmann Joseptttention statistiques ! Comment déjouer les piegaDécouverte/Poche,
1996

6. Sur les sciences dans les médias

Babou IgorLe cerveau vu par la télévisipRuf, 2004

Cheveigné (de) Suzanne (coor&gjences et médigdermesn®21, 1997

Cheveigné (de) S.’environnement dans les journaux télévisés, Média et visions du
monde CNRS éd., 2000

Cheveigné (de) S, « Biotechnologies et médiaGemmunication et langages® 138, A.
Colin, 2003

Cheveigné (de) S, « Le discours des médias swit@mement »n Smouts M-C (éd.)..e
développement durable, valeurs et pratiqualloz/A. Colin, 2005

Collectif, Actes du colloqué&ciences, médias et soci&t@’ENS Lyon (juin 2004) en ligne
sur :http://sciences-medias.ens-Ish.fr

Fayard PLa communication scientifique publique : de la \anigation a la médiatisatign
Lyon, Chronique Sociale, 1988

Jeanneret YEcrire la science ; formes et enjeux de la vulgatien, Puf, 1994

Véron Eliséo, Fouquier EE.es spectacles scientifiques télévidésDoc. Fr., 1985
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7. Nouveaux médias, nouveaux usages

(internet, blog, téléphone portable, presse en lign  e)

Allard Claude, Assous Séveringotre enfant et le téléphone mobile : guide a Igesales
parents AFOM/Autrement, 2007

Barrier Guy,Internet, clés pour la lisibiliteESF, 2000

Benasayag Miguel, Del Rey Angéligielus jamais seul : le phénoméne du portaBlayard,

2006

Breton PhilippelLe culte de I'internetLa Découverte, 2000

Castells Manuel.a galaxie InternetFayard, 2002

Chicanot-Rousset Géraldine, Peraldi Olivier, Thataloél et al.Protection de I'enfant et
usages de l'Internetrapport préparatoire a la conférence de la familie ,Documentation
francaise, 2005

Delacroix Jéromd,es Wikis : espaces d'intelligence collectiv® éd., 2005

Desavoye Benoit,es blogs : nouveau média pdous M2 éd., 2005

Falcand Didier, Wade Philiggyberplaneteéd. Autrement, 1998

Fogel Jean-Francois, Patino Bruhime presse sans Gutenbe@rasset, 2005

Lardellier Pascall.e pouce et la souris : enquéte sur la culture mioppé des adgsFayard,

2006

Laubier (de) Charles,a presse sur InterneQSJ ?, Puf, 2000

Stora Michaél, Tisseron, Serdéenfant au risque du virtueDunod, 2006

Vandendorpe Christiamu papyrus a I'hypertextd.a Découverte, 1999

Vettraino-Soulard Marie-Claudeges enjeux culturels d’Interngtlachette, 1998

Wolton Dominique, Internet et apres ?, Une théorie critique des nawwe médias

Flammarion, 1999

Publications du CLEMI

Bevort Evelyne, Bréda Isabelld,es jeunes et Internet: représentations, usages et
appropriations,CLEMI, 2001

Bréda Isabelle, Hourt, Carolegs bons usages d’Interpetibrio, 2007
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MIMSTERE DE L'EDUCATION NATIONALE AN NEXE 10

SITES ET BLOGS A EXPLOITER
DANS LE CADRE DE L'EDUCATION AUX MEDIAS

Sites d'éducation aux médias

http://www.clemi.org/
Centre de liaison de I'enseignement et des moyarisrdhations

http://www.tocsin.net/
Décryptage de l'actualité par des journalistes

http://education.france5.fr/
Voir rubrique « Coté profs ».

http://www.educasources.education.fr/
Dans « Sélections thématiques », « Education auka®é . Consulter aussi « Médias
et liberté d’expression ».

http://comprendrelatele.club-blog.fr/francoisjost/
http://comprendrelatele.ublog.com/comprendrelai@lpartir du 15 avril).

Blog de Francois Jost, professeur a Paris 1.

Ressources sur les médias

http://www.portail-presse.com
Le portail de la Fédération nationale de la présseaise.

http://www.cbnews.fr
Revue CB News

http://www.ddm.gouv.fr
Direction du développement des médias

http://www.cesp.org/
Centre d'étude des supports de publicité

http://www.ojd.com/
Office de justification de la diffusion : assocmatipour le contrble de la diffusion des
médias.
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http://www.mediametrie.fr/
Médiamétrie

http://mediasig.premier-ministre.gouv.fr
Annuaire des 7000 noms de la presse et de la coroatiam.

http://www.pressemagazine.com/
Association pour la Promotion de la presse magazine

http://www.rsf.org/
Reporters sans frontieres

http://www.esj-lille.fr/rubrique.php3?id_rubrique#4
Infos sur les groupes de presse. Site de I'Ecqiérgure de journalisme.

Autour de I'image

http://afpphoto.fr.st/
AFP photo

http://www.apte.asso.fr/
Association Audiovisuel pour tous a I'école.

http://www.iconovox.com/
Une base de 6500 dessins de presse.

http://www.crdp-nice.net/bouquet/imprimer.php?rus1&ssr id=36&cat id=704
Compilation de liens thématiques réalisée par Greudidal.

http://inmotion.magnumphotos.com
L’agence Magnum met en ligne des photos de sestegpaans des diaporamas
audios accompagnés de leurs commentaires.

http://www.surlimage.info
Site coordonné par Jean-Paul Achard (ENESAD denlijo

http://www.agencevu.com
Site de I'agence VU.

117



Publicité

http://www.museedelapub.org/
Site du Musée de la publicité

http://www.publicitor.fr/
Prolongement de l'ouvradee Publicitor; tableaux de chiffres sur la communication,
visuels de campagnes de pub., dictionnaire derfaramication, etc.

http://www.bvp.org/
Site du Bureau de vérification de la Publicité.

http://www.snptv.org/
Syndicat national de la publicité télévisée

http://www.media-poche.com/
Chiffres sur la publicité audiovisuelle.

http://www.pubstv.com/
Publicités des télévisions du monde entier.

http://www.leclubdesad.org/
Le meilleur de la création publicitaire depuis 1988 en ligne par le Club des
directeurs artistiques.

http://www.antipub.net/
Site de l'association RAP : Résistance a 'agrespidblicitaire.

Sites sur le documentaire audiovisuel

http://prep-cncfr.seevia.com/idc/
Images de la culture

http://www.lussasdoc.com/index.php
Maison du documentaire

http://www.addoc.net
Association des cinéastes documentaristes.

http://www.scam.fr/
Société civile des auteurs multimédias
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http://www.imagenbib.com/
Association Images en Bibliothéque.

Sites en rapport avec la télévision et l'audiovisue

http://www.csa.fr/
Conseil supérieur de l'audiovisuel

http://www.france5.fr/
Chaine de télévision France 5.

http://europa.eu.int/comm/ebs
Europe by satellite. Actualité télévisée en liged'dnion européenne.

http://www.ina.fr/
Site de I'Institut national de l'audiovisuel.

http://www3.ac-nancy-metz.fr/cinemaav/

Le site « Quai des images » est dédié a I'enseigmietiu cinéma et de I'audiovisuel.

A propos d'internet, des blogs et de la circulatida I'information

http://www.lesblogs.com/
Actualité des blogs, annuaire, revues de presseSge complémentaire du livre de
Benoit Desavoye.

http://www.educaunet.org/
Programme européen d'éducation aux risques lidemet.

http://www.cnil.fr/
Commission nationale de l'informatique et des tiémer

http://www.ac-creteil.fr/clglwallonrosny/tice/inteet/charte.htm
Charte informatique et internet pour les éleves.

http://www.loiclemeur.com/france/
Blog de Loic Le Meur.

http://www.brunodevauchelle.com
Auteur d'une thése sur le B2i, Bruno Devauchelkeriient fréquemment sur les
nouvelles technologies et I'école.

http://www.ecrans.fr/
Le site delLibérationsur les nouveaux médias.

119



http://www.hoaxbuster.com
Site francophone recensant les rumeurs circulariesueb.

Les jeunes et les médias, I'expression des jeunes

http://www.grainesdecitoyens.net
Graines de citoyens organise les Assises de la@etsle la jeunesse.

http://www.pressedesjeunes.com
Syndicat de la presse des jeunes

http://www.salon-livre-presse-jeunesse.net/
Site du salon du livre et de la presse jeune detidoih

http://radio-clype.scola.ac-paris.fr/
Radio des écoles, colleges et lycées de Paris.

http://freinet.org/
Fédération internationale des mouvements d’écoldenme (pédagogie Freinet).

http://korczak.fr
L'ceuvre et la vie de Janusz Korczak.

Rapports publics

http://www.ladocumentationfrancaise.fr/

Pour trouver les rapports Kriegel (violence a lauwision), Clément (programmes culturels),
Brisset (sur les enfants face aux images et messagents). Le rapport Spitz (sur la presse
écrite et les jeunes) est téléchargeable surdalsitMinistere de la culture.

http://www.culture.gouv.fr/culture/actualites/indespports.htm
« La presse au défi du numérigue », rapport de Massier (02/2007).

Pour se documenter sur les métiers du journalisme

http://www.onisep.fr
Fiches « métiers » : journaliste, JRI, métiersalediovisuel.

http://www.france5.fr/
Voir la rubrigue « France 5 emploi » et les fickanétiers de la télévision ».
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http://www.cfpj.com
Centre de formation et de perfectionnement des@istes

http://www.esj-lille.fr/
Ecole supérieure de journalisme

http://www.u-paris2.fr/ifp/
Institut francais de presse
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ANNEXE 11

IUFM et éducation aux médias

Informations deDaniéle DOBLER, Chargée de mission a la conférence des directeurs d'IUFM

Depuis quelques années déja, les coordonnateudgraipues du CLEMI interviennent dans les
IUFM et apportent leur contribution et leur expsgtien appui a la mission de formation des instituts
dans le domaine de I'éducation aux médias.

Deés I'année 2004-2005 une enquéte avait été memdtiggre Frémont, du CLEMI, avec I'appui de la
CDIUFM. Ci-dessous le tableau élaboré alors, tontsgnalant que les zones laissées vides
correspondent a des non-réponses mais ne signi@snpour autant que rien ne se passe dans I'lUFM
concerné sur le plan de I'éducation aux médias.

Depuis, les relations entre la CDIUFM etle CLEMhtoonnu une évolution significative. En
particulier, un certain nombre de directeurs g@shoncé en faveur de propositions du CLEMI de
collaborer a des projets concrets. La derniereio@ymrganisée a Paris le 12 janvier 2007, a permis
aux représentants du CLEMI de rencontrer les reptéats de la CDIUFM en charge de ces questions

- une brochure sur "I'éducation aux médias" predpér le CLEMI a d'ores et déja été distribuée dans
les services de documentation de tous les IUFM¢ éappui de la CDIUFM, sous la forme d'une
lettre d'accompagnement signée du Président dBldfM, Jacques Durand.

- un séminaire destiné aux chargés de communicdéelUFM et aux directeurs intéressés a eu

lieu en mars 2007.

- un colloque organisé par le CLEMI, en collabamatavec les IUFM, est en préparation pour
fin 2007, année cruciale pour les plans de formagio [IUFM. Il a pour objectif de favoriser la mise
ceuvre d’'une formation prenant en compte la plad&dacation aux médias dans le socle commun et
de constituer un réseau national sur ce themeddine vocation a opérer comme colloque fondateur.
P. Busuittil, directeur de I'lUFM d’Auvergne a praggbde mobiliser son institut pour porter ce projet,
et peut a ce titre vous apporter de plus amplesnrdtions. (pbusuttil@auvergne.iufm)r

Formation a I’'Education aux médias

IUFM

ayant répondu a p ,
I'enquéte Réponse apportée

Aix-Marseille

Alsace
ler degré:

- Les PE1 ont une formation a la fois en Doc (les outils d'acces, la gestion) et surtout en TICE
avec deux composantes, l'une sur l'analyse de l'image, l'autre sur la pédagogie de l'image.
Formation de 3H environ.

- Les PE2 ont une formation dans le cadre du C2i avec trois composantes: le droit de I'image,
une formation a lI'utilisation et une formation a l'intégration de I'image dans les pratiques.
Formation de 3 H environ
En outre ils peuvent s'inscrire a des ateliers facultatifs de création et de manipulation de I'image
ainsi qu'a son traitement: PréAO, PAO. Pour un total de 6 a 12 H.

Le responsable au niveau de I'lUFM est M. Michel Lambinet, chargé de mission TICE Image, Son
et Video. Tel:03 88 92 07 96.
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Pour les PLC la formation est intégrée aux disciplines, elle est donc trés variable dans son volume
comme dans ses contenus.

Message transmis par Madame Régine LETHENET-MEPPIEL
Directrice Adjointe chargée du ler degré

Amiens

Aquitaine

Il n'y a pas de formation de ce type préciséménécmais peut se dispenser a travers des disespiomme le francgais.

Message transmis par Madame Monique BILLEAU - Directrice adjointe chargée du 1" degré

Auvergne

Education aux médias

PE2:

Module de formation générale: "actualité des valeurs":

Un travail d'observation est réalisé sur la facon dont les valeurs de I'Ecole Républicaine sont
traitées par les différents médias. Ce module est en lien avec les modules de philosophie et de
Citoyenneté/laicité.

Mémoire professionnel:

Plusieurs stagiaires ont travaillé sur I'éducation aux médias, sur le développement de I'esprit
critique par I'exploitation de la presse et sur la lecture des médias et leur utilisation en classe.
PE1 :

Pas au programme de préparation au concours sauf dans quelques (rares) dossiers pour
I'épreuve d'entretien qui, en général, traitent de I'usage didactique des médias en général : cette
question peut étre traitée lors des préparations a I'oral professionnel

PLC

PLC1 CAPES documentation : module de 12 heures :

6h éducation médias par rapport au CLEMI (Centre de liaison d'éducation aux médias).
6h avec un formateur IUFM sur I'information télévisuelle.

PLC2 documentation : module de 18 h :

6 heures avec un journaliste,

6 heures avec le CLEMI

6 h avec un formateur IUFM sur I'information télévisuelle en liaison avec la semaine de la presse
(en interdisciplinarité : avec professeurs de lettres, d'histoires géographie ou autres)

Des mémoires professionnels ont été faits sur I'éducation aux médias.

En Education comparée : 2 heures (information TV et cultures nationales)

En FC premier degré :

6 heures le récit dans I'information TV dans un stage sur |'expression écrite, orale et audio.

Des interventions ponctuelles dans les stages de 3 semaines, notamment stage sur I'humour
écrit, image, oral; stage sur écrit et oral en classe

En FC 2" degré :

Des propositions pour 2005/06:

Les médias dans I'enseignement 4 x 6 Heures

Enseigner et apprendre avec les images d'actualités 10 x 6 heures
Nouveaux médias : quelle responsabilité dans I'établissement ?

Le C2I2e
Des modules sur le droit ; sur la recherche d'information

Accompagnement pendant le festival du documentaire Traces de vie

- un jury IUFM d'Auvergne (2 Formateurs ; 1 ATB ; 2 étudiants et stagiaires
- une séance spécifique pour les usagers et personnels

- participation dans le cadre des plans : PE d'arts plastiques

Formateurs référents :

Jean-Pierre Levrault (réseau TIC), Bruno Mastellone (réseau TIC), Gérard Bayon (Directeur
Adjoint FC, Formation de formateurs), Jérome Perrel (département Lettres), Béatrice Moulin
(département Philo/Psycho Sciences de |'éducation)

Bourgogne

Nous avions dans le plan PLC2 un module optionnel "Médias classiques et médias en ligne" mais
cette année nous avons fait évoluer le plan pour prendre en compte le C2i niveau 2 avec un
module obligatoire et nous avons limité le nombre de modules optionnels, celui ci étant de ce
fait supprimé.
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Il n'y a pas d'autres modules spécifiques dans la formation des PLC.

Dans la formation PE2, certains aspects sont indirectement traités dans le module TICE.

La personne la plus au courant de ces questions est le chargé de mission TICE de I'IUFM
(Jacques GUELORGET).

Message transmis par Monsieur Bernard JANNOT, adjoint au directeur de I'lUFM de Bourgogne

Bretagne

Corse

Créteil

Franche-Comté

Grenoble

Guadeloupe

A I'lUFM de Guadeloupe, nous n'avons aucune action dans le domaine de la formation a
I'éducation aux médias.

C'est le rectorat qui propose quelques actions dans ce domaine dans le cadre du plan
académique de formation.

Message transmis par Madame MD MARIE-ALIE, Directrice adjointe

Guyane

La Réunion

MODULE EDUCATION AUX MEDIAS : PLC2 DOCUMENTATION

«  Objectif final : « permettre aux éléves d’acquérir une meilleure compréhension du
monde tout en développant leur sens critique» et participer ainsi a une éducation
active du futur citoyen.

«  Objectifs généraux :

- Mieux connaitre les médias
- Comprendre les grands principes du traitement de I'information
- Maitriser les techniques d'exploitation pédagogique des médias

«  Démarche pédagogique alternée analyse et production pour chaque séance.

« Intervenant : enseignant documentaliste, formateur CLEMI.

. Volume : module de 20 heures réparties en 5 séances de 4 heures :

o Séancel:

Les grands médias d'information dans la démarche pédagogique... et sur le marché

Objectifs et enjeux de I'utilisation des médias en classe. Les compétences attendues chez

les éléves. La bibliographie et les outils

L'information: définition.

L'information: produit de consommation .

Economie de I'information : concentration et groupes de presse

0 Séance 2 : presse écrite papier et électronique
Circuit de I'information, sélection et hiérarchisat, spécificités de la presse en ligne, écritaterjalistique

Panorama activités possibles : feuilletage et bain de presse, analyse et productions de Une,
journal scolaire , revue de presse ...
o Séance 3 : radio
Analyser les caractéristiques de I'écriture radiophonique, comprendre la structure d’un flash
infos.
Mettre en évidence la loi de proximité .
Produire a partir de la PQR un flash de 2 minutes.
o Séance 4 : journal télé (1)
Construction et scénarisation de l'information :

Analyse : Comparaison de conducteurs, analysepidetagie, circuit de I'information.

o Séance 5 : journal télé (2)
Construction et scénarisation de I'information :
Production : a partir du DVD «apprendre la télé, le JT » : création d’'un commentaire sans
modification du montage .

Limousin

L'IUFM du Limousin organise sur le site de Tulle (Corréze) un atelier presse a destination des
professeurs des écoles stagiaires, d'une durée de 24 heures. Piloté par le professeur d'histoire-
géographie, cet atelier accueille des journalistes de la presse régionale quotidienne et donne lieu
a I'édition d'un magazine. La réalisation de ce magazine fédére les actions d'autres ateliers
facultatifs proposés sur le site (ateliers théatre, critique littéraire, langue vivante, image
numérique...).
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Par ailleurs, I'UFM accueille le marathon-jouroafjanisé par le Rectorat et I'Inspection Académeueartenariat ave
le CLEMI, dans le cadre de la semaine de la presse.

Quelques PE2, participant a l'atelier presse, patiencadrer des groupes d'éléves inscrits au Incarat

(Référent : Gilbert Beaubatie)

Dans le cadre du chapitre de formation "transmettre et faire vivre les cultures", I'lUFM du
Limousin offre aux professeurs stagiaires de lycées et colléges un module "lire la presse" (d'une
durée de 12 heures), dont I'objectif est de comprendre les principes de I'écriture journalistique et
de prendre du recul par rapport a I'information.

L'ensemble des travaux qui y sont menés, (analyse d'articles de la presse écrite, analyse de
journaux télévisés, constitution d'un dossier de presse ) prend appui sur des pratiques
expérimentées en situation de classe.

(Référent : Jean-Paul Artaud)

Sylvie Lachaud (DA1)

Liliane Beynel (DA2)

Lorraine
Lyon
Martinique En ce qui concerne la formation a I'éducation agédias les professeurs des écoles stagiaires oéfitiérde 3 modules
au cours de l'année 2004-2005 deux intitulés reéispecent analyse de 'image fixe et analyse deatjenmobile, assurés
par un formateur Clemi ancien coordonnateur acegiéeniM. Jacques Perret.
un module assuré par un formateur de lettresesyplditation filmique aux cycles Il et 111
Catherine Maurice directrice-adjointe IUFM de Maidue ler degré
ACTIONS
- Module de présentation du CLEMI et de ses mission
- Modules de 3h : décryptage des organes de peesles procédés de l'information télévisée
- Ateliers durant la semaine de la presse dacsld'é
Mémoire professionnel : "L'art et les autres" dsae Arts Plastiques)
PERSONNES REFERENTES
Monsieur J PERRET formateur réseau CLEMI Martinique
Message transmis par Madame M-Claire CADIGNAN, EBliree adjointe second degré, IUFM Martinique
Montpellier
Nice

Nord-Pas-de-Calais

Utiliser les médias (presse, télévision) au LP : Utiliser les médias pour motiver les éléves.
Amener les éléves a construire du sens avec les apprentissages

La presse : un outil pédagogique en frangais, histoire-géo, et ECJS : Construire des séquences
interdisciplinaires autour de l'outil presse. Découvrir les ressources pédagogiques de I'outil
presse. Amener |'éléve a faire du sens et donc améliorer la lecture et I'écriture

Production de médias numériques pour la pédagogie : Maitriser les nouveaux outils et les
nouveaux langages nécessaires a la réalisation des nouveaux supports d'enseignement (le texte
et I'image, la PréAOQI, I'hypertexte, audiovisuel et multimédia...)

Médias et citoyenneté : Comprendre et utiliser les médias dans une société démocratique

Orléans-Tours

Dans le cadre de la formation des PLC2, I''UFM @mk& Tours propose six modules optionnels plurigiszires
d'approfondissement de 12 h chacun intitulés "&#ilon pédagogique des médias". Notre interloclgaure domaine es
M. Hervé Bonifait professeur délégué académiqueZLE

Message transmis par Monsieur J-L Marida, Directeur adjoint 2°™ degré
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Pacifique

Paris Un module de 6h, proposé aux stagiaires parmi tgutes obligatoires, assuré par les formateursldeiMg.

Message transmis par Madame France BAUMGARTNER, directrice adjointe 2" degré 2" année,
IUFM de PARIS

Pays de Loire

Poitou-Charentes EDUCATION AUX MEDIA
Premier et second degrés :
. Un module obligatoire de six heures est consacré aux enjeux des Sciences de
I'éducation et de la formation
«  Un module facultatif de six heures est proposé sur le théme de I'éducation aux
média
Second degré :
Jusqu’en 2004-05, la dimension « éducation aux média » était introduite dans la
certification complémentaire « Arts -audiovisuel », dont le contenu est recentré
(définitivement ?) sur les arts depuis que la certification est académique

Message transmis par Madame Daniéle Houpert, Directrice de I'TUFM

Champagne-Ardenne

Rouen (Haute
Normandie)

Midi-Pyrénées

Versailles

Un exemple précis a CLERMONT FERRAND :

Gérard Bayon (ex CLEMI)
Directeur adjoint chargé de la formation continu¢ @e la formation de formateurs
IUFM d'Auvergne

Les formations sont inclues dans les plans desrtidépents disciplinaires et dans ceux des antennes
pour le premier degré. Il n'y a plus, pour desamgsde temps, de module commun sur I'éducation aux
meédias comme il y a 10 ans (module de 15h. tos@pdine)

Dans les formations de 15 heures généralistesheufes disciplinaires il y a selon le référentiel u
temps consacré a I'éducation aux médias

Des disciplines consacrent des temps bien repéréslds plans de formation a I'éducation aux médias
- documentation avec un module spécifique (18 hjaquintervenir la correspondante du CLEMI, des
journalistes, et G. Bayon sur l'information téléas des mémoires de stagiaires sont réalisés sauss
ce champ, selon les années. Cette année intemetdioE. Bévort du CLEMI pendant une demi
journée avec PLC1l et PLC2 de documentation joinix BLC2 de HG + des formateurs
(70 personnes) sur les pratiques des jeunes ewmpée sur I'éducation aux meédias (distributiofade
plaguette réalisée par le CLEMI)

- HG : cette année intervention de E. Bévort du MLBendant une demi journée avec les PLC2. Des
formations aussi sur la presse écrite bien idéwetsfi

- Lettres : des interventions sur la presse elisuage (un formateur lettres spécialiste de l'imagdu
cinéma) en PLC2
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- en SVT : utilisation de documents d'origine médise en PLC2

- dans le cadre des formations éducation a la santéormateur suit particulierement les questions
santé et médias

- des interventions diverses dans les plans P©2 st sites de I'lUFM

- en formation continue second degré : des modulgsosés sur I'éducation aux médias (modules en
ligne dans le cadre du paf 2006.2007)

L'IUFM a signé des conventions de partenariat dgec3 grands festivals « image » de la Région
- le festival du court métrage: pour les formatiyt®ens au cinéma; pour I'organisation d'un groupe
de production de ressources sur le cinéma et |leasé/ formateurs engagés). pour la participation
de stagiaires ou d'étudiants au festival

- le festival du documentaire "traces de vies";juny IUFM décerne le prix enfance et adolescence
chaque année; une séance spéciale pour I'ensempkrsbnnel et usagers; participation des étudiants
et stagiaires d'art plastiques(50 entrées envidbABH....

- le festival vidéo formes: participation des staigis au festival

L'IUFM a réalisé une exposition sur les une desnjaux le jour de la mort de Mitterand qui circule
encore dans I'’Académie.

Le directeur de [I'lUFM cherche a renforcer actuedlat les relations avec le CLEMI

- participation a la formation a la communicatiaganisée en mars par le CLEM I: du directeur, de la
chargée de mission ingénierie de projet, du chdeggommunication

- organisation du colloque sur I'éducation aux megirévu a I''UFM d'Auvergne fin novembre 2007

- intervention de la directrice déléguée dans teméation (voir plus haut + des projets a venir pour
diffuser la plaquette CLEMI).
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